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Социализацией называется процесс становления личности, ее обучения, воспитания и усвоения социальных норм, ценностей, установок, образцов поведения, присущих данному обществу. Социализация выполняет в обществе три основных задачи:

1) интегрирует индивида в общество, а также в различные типы социальных общностей через усвоение им элементов культуры, норм и ценностей;

2) способствует взаимодействию людей вследствие принятия ими социальных ролей;

3) сохраняет общество, производит и передает культуру поколений через убеждения и показ соответствующих образцов поведения.

Первичная (внешняя) социализация означает приспособление индивида к ролевым функциям и социальным нормам, складывающимся в различных социальных институтах общества на различных уровнях жизнедеятельности человека. 

Вторичная социализация - интериоризация, означает процесс включения социальных ролей во внутренний мир человека. 

Важнейшими факторами социализации личности выступает феномен нахождения индивида в группе и самореализации через нее, а также вхождение индивида в более сложные структуры общества.

Учитывая большую роль социализации личности человека в его жизни и интеграции в общественную среду, можно считать социализацию основной задачей воспитательной работы в школе. Эта положение становится тем более актуальным, что существует мнение о том, что система воспитания потеряла свои ориентиры, которые были достаточно четко определены в Программе коммунистического воспитания молодежи.
Мир существенно изменился, и задачи социализации молодого человека начала 21 века существенно отличаются от задач социализации его ровесника каких-нибудь 20-25 лет назад. 
Каковы же ориентиры социализации молодых людей сегодня? Об этом размышляют педагоги Первой университетской гимназии имени академика В.В.Сороки.
Всех, кого заинтересовал опыт работы гимназии, мы приглашаем к сотрудничеству.   Наш адрес : 173000 Великий Новгород, ул. Большая Московская д. 22/3 Первая университетская гимназия им. академика В.В.Сороки  Тел-fax 63-57-97

А.С.Гормин

Особенности социализации личности школьника 

в подростковом и юношеском возрасте

Социализация личности школьника начинается очень рано. Первый опыт общественной интеграции ребенок получает уже в возрасте 2-3 лет, когда впервые задумывается о том, что в  его семье или детском саду существуют правила, по которым взрослые люди и его ровесники взаимодействуют друг с другом. Особое место в процессе социализации ребенка отводится подростковому и юношескому возрасту. Именно в этот период происходит самоопределение человека и его выбор в пользу антисоциального или социально приемлемого жизненного пути.
В большинстве стран подростковый период не рассматривается как социально значимый в жизненном цикле индивида. По мере превращения населения европейских стран из преимущественно сельского в городское изменялась и роль детей в обществе. Дети уже не выполняли в семье значимой экономической функции, потому что рабочее место сделалось отделенным от дома. С течением лет обязательное посещение школы, законы о детском труде и специальные юридические уложения, касавшиеся «подростков», привели к тому, что понятие «подростковый возраст» укоренилось и стало реальной социальной категорией.

В подростковый период у индивидов происходят изменения в росте и развитии, которые можно считать поистине революционными. После многих лет пребывания в положении младших и зависимых от взрослых, они неожиданно сравниваются с взрослыми по физическому сложению, росту и силе. По мнению неофрейдистов, например Эрика Эриксона, основная задача подросткового периода состоит в формировании достаточно устойчивой личности. В повседневной жизни люди вступают во взаимодействие друг с другом обычно не на основании того, какие они на самом деле, а на основании собственных представлений о других людях и самих себе. Эриксон выдвигает предположение, что оптимальное чувство идентичности воспринимается как ощущение адекватности самому себе. «Этому ощущению с наибольшей очевидностью сопутствуют чувство свободы собственного тела, чувство «понимания того, что человеку нужно», и внутренняя уверенность в получении ожидаемого признания от значимых в жизни индивида людей», поэтому для подростков поиск собственной личности приобретает особую остроту. Подобно акробатам на трапеции, подросткам предстоит оторваться от страховавшей их лонжи детства и, балансируя в воздухе, добраться до следующей страхующей лонжи – взрослости – и покрепче ухватиться за нее. В этот период юным людям свойственно путать свои социальные роли, их представления о самих себе еще недостаточно четки. Несформировавшаяся личность влечет подростков к поиску более надежной опоры, вследствие чего они так подвержены влияниям извне и легко вступают во всяческие группировки, шайки, с головой бросаются в любовные приключения или общественные движения.
Взгляд Эриксона на подростков согласуется с давней психологической традицией, описывающей подростковый возраст как период «бурь и стрессов». Ученые, занимающиеся общественными дисциплинами, выдвигают предположение, согласно которому в западных нациях переход от детства к подростковому возрасту протекает особенно трудно. При вступлении в подростковый возраст мальчики и девочки перестают считаться детьми, но они еще не становятся взрослыми мужчинами и женщинами. Определения подростков, даваемые им в обществах, представляются непоследовательными. В традиционных обществах переход к новому статусу осуществляется с помощью четко установленных ритуалов посвящения в мужчины или женщины – церемоний инициации, символизирующих переход детей во взрослое состояние. Во время таких ритуалов подростки могут подвергаться неприятным, болезненным и унизительным процедурам, но по их завершении дети провозглашаются взрослыми. Мальчиков часто запугивают, наносят на их лица и тела ритуальные рисунки и надрезы; девочек в период их первой менструации часто держат в изоляции от остальных членов сообщества. Однако задачи подобных ритуалов четко определены, и молодые люди знают, что если они успешно пройдут все положенные испытания, то станут по-настоящему взрослыми. Ритуалы вступления в возраст половой зрелости в видоизмененной форме существуют и в странах западного мира: это церемонии «бар мицва» и «бат мицва» в Израиле, церемония конфирмации у католиков, церемония выпуска в школах и высших учебных заведениях и т.д..

Хотя средства массовой информации энергично комментируют тему разницы поколений – противоречий между подростками и их родителями, проблема «разрыва между поколениями» в целом представляется слишком упрощенно. Исследования позволяют предположить, что и семья, и сверстники имеют одинаково важное воздействие на жизнь и социализацию большинства подростков. Группа сверстников оказывает большее влияние в вопросах формирования музыкальных вкусов и личных пристрастий подростка, в некоторых случаях это влияние может оказаться негативным, связанным с курением марихуаны и выпивкой. Члены семьи оказывают на подростка большее влияние, когда речь заходит о выборе профессии, будущих жизненных целях, о фундаментальных моделях поведения и основных жизненных ценностях. Во многих случаях значительная часть молодых людей не видит причин проводить резкую границу между системой ценностей своих родителей и своих друзей-сверстников. Частично это может быть объяснено тем, что подростки интуитивно выбирают себе друзей, разделяющих взгляды, согласующиеся со взглядами членов их семей.

Современная психология выделяет еще один период между подростковым возрастом и состоянием взрослого человека: это юность – молодые девушки и юноши в возрасте выпускников школы. Возраст 16 лет – самый критический. Человек должен выбрать только одну профессию из 40000 занятий, существующих в современном мире. Покинув отчий дом, молодые люди в возрасте около 20 лет или чуть старше могут избрать для себя какой-то переходный социальный институт, например, службу в армии или учебу в университете, как начало самостоятельной жизни. Или могут устроиться на работу (при условии, что смогут ее найти), продолжая жить дома. В этом возрасте у молодых людей существуют приблизительно равные шансы остаться жить с семьей или уехать и начать самостоятельную жизнь. Со временем молодые люди становятся менее зависимыми в финансовом отношении, они вступают в новые социальные роли и принимают новые жизненные уклады, при этом они приобретают большую самостоятельность и ответственность. С течением времени центр тяжести в жизни молодых людей смещается в сторону от отчего дома.

Задачи будущего развития, стоящие перед индивидами в возрасте от 18 до 30 лет, как правило, концентрируются вокруг двух главных целей, которые Зигмунд Фрейд определил как любовь и работа. Через дружбу, сексуальные взаимоотношения и трудовой опыт молодые люди приходят к первым представлениям о самих себе как о взрослых индивидах. В идеале они вырабатывают способность находиться с другим человеком в отношениях, основанных на доверии, поддержке и нежности. Они могут сожительствовать со своими сексуальными партнерами или вступить в брак и обзавестись семьей. Они могут также заложить фундамент своей будущей карьеры или сделать карьеру в одной области, а затем отказаться от нее. Они могут также бесцельно плыть по жизни, что часто приводит к кризису в возрасте около 30 лет.

Прокладывая себе путь в жизни в юные годы, а также в среднем и более зрелом возрасте, индивиды испытывают сильное влияние возрастных норм – правил, предписывающих что и в каком возрасте надлежит достичь человеку. Культурный циферблат диктует, в каком возрасте для мужчины или женщины лучше всего заканчивать школу, определяться в плане карьеры, жениться и выходить замуж, заводить детей, занимать высокое положение, становиться дедом или бабушкой и выходить в отставку. Индивиды стараются настроить свои личные «часы» по этому социальному времени, и большинство людей с готовностью отмечают, какие главные события произошли в их жизни «раньше» социального времени, в чем они «опоздали», а где «справились вовремя».

Однако в настройке социальных часов могут наблюдаться некоторые вариации. Так, чем выше социальный класс, к которому принадлежит индивид, тем более замедляется время наступления основных жизненно важных событий, связанных с возрастом, в частности, у молодых людей среднего класса юность обычно продолжается дольше, чем у молодых людей из рабочей среды. Кроме того, жизненный цикл в современном обществе становится более гибким; ряд традиционных норм и ожиданий меняется, а возраст теряет многие из своих привычных значений. В результате мы можем стать свидетелями того, что социолог Бернис И. Нойгартен определила как «общество, не зависящее от возраста» («age-irrelevant society»), в котором не существует единой возрастной нормы для принятия на себя какой-то конкретной роли. Она отмечает, что в настоящее время уже не являются редкостью 28-летний мэр, 30-летний управляющий банком, 35-летняя бабушка, 50-летний пенсионер, 65-летний молодой отец и 70-летний студент. Некоторые психологи, например Э. Эриксон, проводили исследования с целью выделить регулярные, последовательные периоды и переходы в рамках жизненного цикла человека. Они описывают жизнь как последовательность этапов, напоминающую лестницу, состоящую из ряда ступенчатых уровней.. Каждый уровень ставит перед индивидом уникальную задачу, сконцентрированную вокруг некоего кризисного, или поворотного, момента в жизни индивида, характеризующегося повышенной уязвимостью и жизненным потенциалом индивида. По теории Эриксона, кризис, угрожающий человеку на каждом жизненном этапе, должен быть успешно разрешен для того, чтобы дальнейшее развитие индивида шло по «здоровому» пути. Следовательно, имеющее место взаимодействие между индивидом и обществом на каждом этапе может изменить ход развития личности в положительном или отрицательном направлении. Совершая переходы с одного этапа на другой, каждый индивид приобретает новые силы и формирует аутентичную личность.
А.В.Витова

Летний лагерь = отдых + социализация.

Подростки, как известно, любят общаться. Они с удовольствием проводят время вместе, при этом большую роль в их общении играет взаимополезное обогащение опытом первичной социализации, который связан с освоением норм межличностного взаимодействия. Необходимым условием социализации подростка становится его информирование о тех механизмах, на основе которых «работает» государство, поскольку уже через 3-4 года сегодняшний подросток становится полноценным избирателем, и его участие в политических процессах страны будет решающим. Благоприятные условия для такого вида социализации личности предоставляются школьникам в летних трудовых лагерях.

Лагерь труда и отдыха учащихся «Лето» работает в гимназии с 1998 года. В июне учащиеся 8 классов в лагере проходят практику, получают дополнительные знания, отдыхают, участвуют в различных проектах, реализуемых во время смены.

Содержание воспитательной работы в лагере «Лето-2008» было построено на технологии «Новая цивилизация», которая моделирует взаимодействие нескольких «государств» в социально-экономической и политико-правовой сферах. 

Каждая группа учащихся – это отдельное «государство», имеющее свое название, герб, флаг, другие атрибуты, работающий «Совет министров», различные «министерства».

Создавая «государства», планируя их деятельность, участвуя непосредственно в их жизни  дети не просто учатся, а  воспитывают в себе чувство гражданина, патриота, формируют характер общения, отстаивают свои идеалы, в которые верят, реализуют свои знания в конкретном деле, проверяют свою готовность к самостоятельной жизни в обществе.

В ходе лагерной смены «государства» развиваются, взаимодействуют друг с другом, участвуют в предлагаемых мероприятиях. 

У каждого «государства» есть Советник (вожатый из числа педагогов).  Все советники, преподаватели образуют свое «государство», не влияющее на остальные, но координирующее деятельность всех. Спорные вопросы решаются на «Совете безопасности», в который входят «премьер-министры» всех «государств».

В основе метода взаимодействия «государств» – соединение известных направлений педагогической деятельности: гражданского, политического воспитания и спортивно-прикладной подготовки.

Каждое «государство» обязательно участвует в деловой экономической игре «Международное экономическое сотрудничество», ролевой политико-правовой игре «Выборы Международной Ассамблеи», проектно-исследовательской деятельности «Моя история», спортивно-прикладной программе «Ралли выживания», выпускает периодическое издание в вечерней культурно-досуговой программе, может обращаться с исками в «Суд», а  также ведет внутригосударственную жизнь.

Разнообразие видов деятельности дает возможность каждому найти дело по душе, каждому «примерить» на себя роль «министра», «экономиста», «журналиста», «юриста» или даже «Президента».

Все игровые направления деятельности максимально приближены к реальной жизни, с которой учащийся сталкивается после  выхода из стен гимназии. 

Основная цель  Международного экономического сотрудничества «государств» состоит в достижении «мировым сообществом» наивысших социально-экономических показателей: увеличение национального богатства каждого «государства» и обеспечение высокого жизненного уровня населения путем организации эффективного производства внутри страны, а также с помощью торгов на «Международной бирже» и заключения контрактов с другими «государствами».

Основное содержание Международной политической деятельности является «избирательная кампания», в ходе которой каждая «государственная делегация» должна представить своего кандидата, а затем добиться его избрания в состав «Международной Ассамблеи», объясняя избирателям содержание его программы, подчеркивая стремление кандидата внести свой вклад в улучшение образования.

Во время этой игровой деятельности ученики полностью могут проследить весь процесс выборов – от выдвижения кандидата до его избрания, и, самое главное ,они могут непосредственно участвовать в избирательной кампании, голосовать, подсчитывать голоса или быть избранным. Большинство учащихся потом активнее участвуют в жизнедеятельности гимназии. 

Внутренняя жизнь каждого «государства» и экономическое и политическое сотрудничество осуществляется на юридической основе. Для этого «государства» в своих действиях руководствуются собственной «Конституцией»,  «законами» и другими нормативными актами. За соблюдение этих нормативных документов следят сами «государства» (особенно «министр юстиции»), «члены международной ассамблеи», «судьи Международного суда». Здесь важно, чтобы рядом оказался опытный педагог – наставник, который поможет разобраться в правильности истолкования законов, актов, проследит за корректностью формулировок, их правильностью. 

Самая кропотливая работа идет над созданием проекта, это -  социально-образовательный проект краеведческой направленности по теме «Моя история», он предполагает еще и защиту проекта перед гражданами «мирового сообщества».

Творческая самодеятельность реализуется силами «государств» по их собственным планам и замыслам.

Отработка навыков выживания в экстремальных ситуациях как индивидуальных, так и командных укрепляется и проверяется в условиях чрезвычайных ситуаций, во время прохождения испытаний на полосе препятствий.

Обо всех событиях внутри «государства» и во всем «сообществе»  редакционная коллегия сообщает через газету и плакаты.

Многообразие направлений деятельности определяет многообразие ролей. Участвуя в жизнедеятельности «Мирового сообщества», учащиеся одновременно выступают в нескольких основных ролях:

· членов правительства «государства», решающего экономические и социальные проблемы страны, как внутренние, так и международные,

· членов делегации «государства», представляющего его интересы на международном уровне во время избирательной кампании по выборам депутатов «Международной Ассамблеи», 

· участников проектной группы, разрабатывающей социально-образовательный проект  краеведческой направленности «Моя история»,

· участников команды спасателей, отрабатывающей навыки выживания во время специальных спортивно-технических программ,

· представителей интеллектуальной и культурной элиты государства, участвующие в вечерних досуговых мероприятиях.

В течение смены один вид деятельности может сменять другой, или же несколько видов деятельности могут осуществляться одновременно.

Примерный план работы по реализации проекта:

1-2 день  Создание «государств», выборы «Совета министров», распределение должностей, оформление стендов, начало правовой игры.

3-4   день          Пресс-конференции, митинги, теледебаты в поддержку кандидатов.

5-7 день             Экономическая игра, экономическое взаимодействие.

8-10 день           Проектная деятельность по краеведению

11-12 день         Выборы, защита проектов

13-15день          Торги на бирже, экономическое сотрудничество.

16-18 день          Полоса препятствий, спортивные мероприятия.

19-20 день          Подведение итогов всех направлений деятельности.

Необходимо отметить, что в лагере происходит взаимодействие знаний и навыков, полученных в рамках учебного процесса в учебном году и их реализация на практике в рамках работы лагеря труда и отдыха. 
Учащиеся 8 классов отделения финансово-технического, углубленно изучающие информатику, в ходе работы смены работают на компьютерах, изучают программы обработки текста, графики, создают пакеты презентаций. Они обрабатывают все собранные материалы, создают базу данных. 

Учащиеся 8 классов отделения общественных наук, права и психологии собирают материал, изучают его. Они работают в экскурсионных бюро, пробуют себя в роли  экскурсоводов, помощников групповодов, референтов.

Девизом всей нашей работы  в лагере «Лето» можно считать: «Мало знать - надо и применять, мало хотеть - надо и делать».
Т.В.Крысанова

Социализация личности школьника в начальном 
профессиональном образовании
Социализация – процесс и результат включения индивида в социальные отношения. Этот процесс идет через ряд условий или факторов: целенаправленное воспитание, обучение и социальные воздействия в учебе, общении и деятельности.

Основные направления социализации соответствуют ключевым сферам жизнедеятельности человека: поведенческой, эмоционально-чувственной, познавательной, бытийной, морально-нравственной, межличностной. Большую роль в социализации личности выпускника школы играет его приспособление к включению в сферу различных видов профессиональной деятельности. Кем бы ни стал выпускник нашей гимназии, он должен иметь чувство ответственности за то дело, ту профессию, которой решил посвятить жизнь. Эту важнейшую задачу социализации мы решаем в процессе начальной профессиональной подготовки.  

В гимназии обучение специальности «секретарь-машинистка» в течение трех лет строится как сочетание теоретического, общепрофессионального, профессионального циклов, а также производственного обучения и производственной практики.

Учебные планы представлены следующими программами: «техника русской и латинской машинописи», «документы, корреспонденция и делопроизводство» и «производственное обучение», которые разработаны на основе Государственного стандарта Российской Федерации, профессия – секретарь-машинистка.

Среди задач, которые решает данный курс, много задач и по социализации  будущих специалистов, это:

· развитие деловых качеств: профессионального мастерства, инициативности, организованности, ответственности, пунктуальности, дипломатичности, а также личных качеств: трудолюбия, добросовестности, отзывчивости, скромности, доброжелательности, умении быстро вникать в суть событий и явлений, коммуникабельности, способности к самостоятельному обучению, осуществлению самоконтроля и расширению кругозора, умению  планировать и эффективно использовать рабочее время;

· формирование мотивации к самообразованию, самовоспитанию и сознательной выработке качеств характера, важность которых определена особенностями будущей профессиональной деятельности;

· подготовка учащихся к быстрой профессиональной адаптации в конкретных условиях коллективов организаций, предприятий и учреждений.

Сегодня я хочу остановиться на производственном обучении и производственной практике учащихся и их роли в социализации личности.

Производственное обучение – обязательная составляющая часть содержания профессионального образования, практическая подготовка школьников к определенному виду деятельности. Главной целью производственного обучения является формирование у школьников практических основ конкретной профессии, что обусловливает соответствующие требования к подбору учебно-производственных работ. Основами содержания производственного обучения является формирование у обучающихся системы практических знаний, умений и навыков, наиболее характерных для осваиваемой профессии, что находит свое отражение в выборе и применении организационных форм, педагогических технологий и отдельных методов обучения. 

Ведущим методом обучения выступают упражнения, использование учебной и производственной документации (оформление документов по макетам, упражнения практикумы, где представлены основные организационно-распорядительные документы, выполненные с ошибками. Задача учеников найти ошибки, объяснить какие правила ГОСТа нарушены и правильно  выполнить документ). Изучая тему «Работа секретаря по бездокументному обслуживанию», рассматриваем различные ситуации в форме деловой игры (деловые контакты секретаря, ведение деловой беседы, телефонных переговоров, приема посетителей, подготовки совещаний и т.д.). В практических ситуациях учащиеся выполняют социальные роли специалистов. Это позволяет развивать такие способности, как:

· поиск значения, смысла выхода из той или иной проблемной ситуации

· самонастройка на решительные действия

· настройка окружающих «в свою пользу», на сотрудничество с ними

· анализ условий сложившейся ситуации

· планирование результатов предполагаемых действий в локальной ситуации и возможностей их реализации на практике

· осуществление запланированных действий с опорой на имеющийся багаж знаний и умений, используемый с учетом реальной ситуации

· оценка достигнутого.

Профессионально-образовательный процесс нацелен на овладение социально и профессионально значимыми знаниями и умениями, максимально обращен к индивидуальному опыту учащихся, его потребностям в самоорганизации, самоопределении и саморазвитии. Занятия проходят в благоприятных условиях совместной групповой деятельности. Эта форма обучения позволяет решать следующие задачи:

· профессионально-познавательную, которая связана с учебной ситуацией

· коммуникативно-развивающую, в процессе которой формируются умения и навыки профессионального поведения

· социально-психологическую, развивающую качества, необходимые для социализации будущего специалиста в профессиональном сообществе

Производственная практика является  важной составной частью производственного обучения, его завершающим, заключительным этапом.  Целью ее является совершенствование скоростных навыков и умений, расширение и углубление производственного опыта, адаптация к производственной и общественной жизни.

Производственная практика по машинописи после 8 класса помогает закрепить теоретические, практические знания, а также совершенствовать технику и скорость письма. Практика после 10 класса предполагает работу в качестве помощника секретаря в различных организациях, учреждениях и  на предприятиях города. Учащиеся знакомятся со структурой делопроизводственной службы в данном учреждении, схемами основных документопотоков, выполняют операции по приему, регистрации документов, оформляют все виды документов, ведут работу по бездокументному обслуживанию.

На выпускном квалификационном экзамене они демонстрируют собственный практический опыт, навыки, которые они приобрели, чему научились, проходя  производственную практику.

Хотелось бы напомнить, что основными принципами начального профессионального образования остаются:

· принцип профессионализации населения, где можно выделить три аспекта: правовой, экономический и социальный. Правовой аспект связан с положением ст.43 Конституции РФ. Кроме того и в других статьях Конституции прописаны достаточно хорошие положения о необходимости создания государством условий для получения первой профессии и трудоустройства человека. Экономический аспект очевиден: мы должны обеспечить вхождение каждого человека в социум с повышенной квалификацией, личностными качествами, обуславливающими мобильность на рынке труда. Говоря о социальном аспекте надо помнить, что он связан с социальным гарантиями и социальной защитой молодого человека. 

· принцип соответствия характера подготовки кадров потребностям рынка труда

· принцип опережающей  профессиональной подготовки, который обусловливает решение задачи прогнозирования рынка труда, где важное значение приобретает непрерывное профессиональное образование.

ХХ1 век – век профессионалов. Специалист – это компетентный работник,  обладающий знаниями, умениями и навыками.  Профессионал -  это социально и профессионально компетентный работник, с хорошо выраженными  профессиональными качествами и компетенцией, отличающийся индивидуальным стилем деятельности. 

В настоящее время возрастает значение подготовленности человека к действиям, результат которых не предрешен. В профессиональной деятельности, в жизнедеятельности человека все чаще возникают непредсказуемые ситуации, характеризующиеся большей степенью неопределенности. Современная инфраструктура рынка труда обусловила потребность в специалистах, способных к самореализации и в профессиональной деятельности. Потенциальному специалисту недостаточно теперь делегировать определенную профессиональную совокупность знаний, умений, навыков, важно подготовить его к деятельности в условиях рыночной экономики и конкуренции. 

Постановка и последовательное решение этих задач в профессиональной подготовке школьников заставляет считать, что начальная профессиональная подготовка становится эффективным направлением социализации личности выпускника школы.
Н.В.Пенязь

Подготовка гимназистов к дальнейшему обучению, как фактор социализации личности
Современный этап развития нашего сообщества изменил и усложнил задачи общеобразовательной школы в плане обучения, воспитания и развития подрастающего поколения. Образовательный процесс должен быть направлен на формирование компетенций, а не просто знаний, умений и навыков.
Одной из важнейших ключевых компетенций человека, формирующихся в образовательной деятельности, является социально – личностная компетенция, предполагающая способности человека в областях:

· соотнесения своих устремлений с интересами других людей и социальных групп, использование ресурсов людей и социальных институтов для решения поставленных задач;

· продуктивного взаимодействия с членами группы (команды), решающей общую задачу;

· анализа и разрешения противоречий, препятствующих эффективности работы команды. 

От уровня развития социальной компетенции зависит процесс социализации человека в обществе, достижения им социальной зрелости. При этом результатом образовательного процесса должны стать успешная самореализация личности, ее адаптация на рынке труда.
Система среднего общего образования призвана систематически развивать и поддерживать социальные компетенции школьников, которые базируются на таких важнейших человеческих знаниях и навыках как:

· ценностная ориентация человека, основанная на этике ответственности за качество собственной жизни, состояние здоровья и окружающей социальной среды, сохранение и развитие культурного наследия для будущих поколений;

· навыки саморазвития, самореализации и самоактуализации;

· навыки самостоятельного критического мышления, умение  вырабатывать и отстаивать свою точку зрения;

· навыки самостоятельного поиска знаний.
Каким же образом Первая университетская гимназия имени ак. В.В. Сороки решает эти проблемы? Для того чтобы ответить на этот вопрос необходимо понять, каков психологический портрет современного гимназиста.
Отдавая должное традиционной гуманистической шкале ценностей (добро, честность, порядочность), гимназисты предпочитают теперь: материальное и личное благополучие, способность выжить, выгодно трудоустроиться, найти обеспеченного спутника жизни, «завести хороших спонсоров», «иметь самостоятельных покровителей», «избежать службы в армии.

По оценкам психологов, старшеклассники становятся критичнее, самостоятельнее, прагматичнее, амбициознее. Они более пессимистично относятся к возможностям своего вклада в изменение социальных процессов, но более оптимистично смотрят на свое будущее, веря в возможность своего личного успеха в жизни. Личный успех они связывают с необходимостью получения образования как средства продвижения по карьерной лестнице.

Поэтому, готовя старшеклассника к будущей жизни, мы должны максимально организовать учебный процесс таким образом, чтобы каждый гимназист смог реализовать свой интеллектуальный, творческий и амбициозный потенциал.

Педагогическое сопровождение социального самоопределения старшеклассников рассматривается в гимназии как особая сфера деятельности педагога, ориентированная на взаимодействие с гимназистом в процессе оказания ему поддержки в становлении личностного роста, социальной адаптации, альтернативном выборе способов поведения, принятия решения об избираемой деятельности и самоутверждения в ней

Педагогическое сопровождение гимназистов в направлении социализации их личности рассматривается как:

· помощь в его личном росте, 

· установка на эмпатию и понимание, 

· установка на открытое общение,
· приобщение подростка к социально – культурным и нравственным ценностям, на которые он опирается в процессе самореализации и саморазвития,
· создание условий для продуктивного решения возрастных проблем,
· разъяснение содержания социальной деятельности, особенности ее освоения и реализации.
Большинство выпускников нашей гимназии по окончании учебного заведения поступают в ВУЗы, где практически сразу заявляют себя как студенты, способные к научным исследованиям. Подготовка к этой деятельности (как форма социализации)  начинается в школе, где развиваются творческие способности. Согласно инвестиционной теории, для развития творческих способностей необходимо наличие шести специфических, но взаимосвязанных источников: 

· интеллектуальные способности;
· знания;
· стиль мышления;
· личностные характеристики;
· мотивация;
· окружение.

Развитие каждого из изложенных направлений в Гимназии осуществляется педагогами посредством:
· предоставления всем учащимся широкого выбора возможностей для развития их собственных способностей на более высоком уровне.

· использования различного отношения учеников к этим возможностям как отправную точку для дальнейшей работы, как с отдельными учениками, так и в небольших группах. 

· разработки особой программы (это может быть как индивидуальная, так и обогащённая программа, то есть программа, в которой уровень сложности учебного материала дифференцируется с помощью «сжатых» учебных программ,  модифицирующих содержание материала).

· создания учебно-методического обеспечения работы с одаренными учащимися.

· изменения скорости обучения, объема и предметного содержания обучения.

Используемая уже много лет в гимназии барьерная педагогика обучения позволяет постоянно совершенствовать способности учащихся через преодоление ими всё новых, более сложных задач, поставленных учителем. Формируя особого рода личность, устойчивую к стрессам и внешним барьерам, барьерная педагогика социализирует школьника, поскольку повышает его адаптационные возможности.
Мы уверены, что внешний барьер (затруднение) в образовательной деятельности играет положительную роль при условии его постановки с учетом  уровня внутренней психологической готовности учащихся, включающей в себя развитие «триады барьерного преодоления»: интеллекта, мотивации и воли.
Ценностными основаниями педагогической практики являются не столько знания, умения и навыки, сколько результат развития личности ученика, который понимается как последовательное преодоление внутренних барьеров. Именно в этом преодолении прослеживается «экологичность» барьерной педагогики. При этом педагогическая деятельность ориентируется не на ситуативное состояние субъекта, а его перспективное развитие, в котором будут востребованы сформированные в образовательном процессе качественные характеристики. 

В качестве составной части дидактической системы разрабатывается своеобразная модель оценки результатов обученности, в которой неудача, неуспех в учебной деятельности рассматриваются как ситуативные и эпизодические состояния, на них не фиксируется внимание. При постановке и сопровождении преодоления барьера учитель опирается на адекватную высоким способностям учащихся педагогическую экспектацию, основанную на ожидании высоких учебных достижений.
Решая проблему социализации личности школьника, мы используем следующие принципы педагогического сопровождения:

· дифференциация;
· индивидуализация;
· непрерывность;
· гибкость;
· открытость.
Указанные принципы нашли свое отражение в используемых методах педагогического сопровождения:

· организации научно – исследовательской деятельности;

· создании программ психолого-педагогического сопровождения детей в учебном процессе;

· социальных практиках.
Данные методики широко используются в следующих формах работы финансово-экономического отделения Гимназии:
Научно-исследовательское общество гимназистов «ГНОмы» позволяет при помощи преподавателей НовГУ и педагогов Гимназии осуществлять научно-исследовательская деятельность.
Программа психолого-педагогического сопровождения детей в учебном процессе «Лидер», которая рассчитана на три года и предполагает не только педагогическое и психологическое сопровождение одарённых учеников, но и обучение педагогов, работающих с одарёнными детьми. Эта программа предполагает создание специальных условий для группы одарённых учащихся отделения, реализуя следующие направления развития творчески одарённых детей:

· подготовка учащихся к преодолению препятствий, встречающихся на их пути творческой личности;

· обучение навыкам находить, формулировать и переопределять проблему;

· обучение способностям нахождения соответствия между творческой личностью и средой;

· стимулирование дальнейшего развития гимназистов;

· поощрение творческих идей и результатов деятельности.

Данная программа способствует подготовке гимназистов для нахождения, либо создания таких условий, при которых их творческие таланты не только бы развивались, но и могли реализоваться. Учитель при этом не только сможет увеличить вероятность раскрытия творческого потенциала своих учеников, но и усилить творческое начало в самом себе.

Практика учащихся десятых классов в лабораториях на базе университета (реализуется второй год), где учащиеся знакомятся не только с достижениями науки, но и сами участвуют в экспериментальной работе под руководством ведущих преподавателей университета.
На отделении регулярно проводятся деловые игры, позволяющие гимназистам участвовать в реальных событиях. Это и «Новые цивилизации», и игры по праву, и «Выборы» и многое другое.

Индивидуальные и групповые консультации, с помощью которых гимназист приобретает опыт самопознания и самопонимания.

Встречи с представителями различных профессий.

Естественным результатом подобного педагогического сопровождения, на наш взгляд, будут являться:

· овладение старшеклассниками ключевыми компетенциями, содержание которых обеспечивает успешность социального самоопределения;
· формирование способности к целеполаганию и принятию адекватных решений в соответствии с индивидуальными потребностями;
· воспитание стремления к самопознанию своих индивидуальных особенностей;
· формирование готовностиь к социально значимой деятельности, преодолению, трудностей;
· умение налаживать деловые и социальные контакты;
· овладение правовой грамотностью в области регулирования социально – трудовых отношений между людьми.
Мы убеждены, что выбранный нами путь воспитания учеников позволит создать необходимый прочный фундамент для социализации личности выпускника гимназии и его последующей эффективной интеграции в сферу общественного производства. 

Д.Н.Салатов
Развитие социальных компетенций школьников
на уроке информатики

В настоящее время основой успешности личности является конкурентоспособность на рынке труда и степень интеграции каждого человека в социальную среду. В основе конкурентоспособности лежат социальная и профессиональная компетентности, а в основе интеграции - способность освоить основные способы межличностного общения и работы с информацией. На мой взгляд, эти проблемы можно успешно решать при обучении информатике.
Занятия по информатике отличаются от других учебных предметов. Особым образом организован компьютерный класс, в котором проводятся занятия: у каждого ученика есть индивидуальное рабочее место, и в тоже время – доступ к общим ресурсам. Использование в учебном процессе специальных технических средств, таких как персональный компьютер, оргтехника, мультимедийные устройства, является благоприятной почвой для развития компетенций личностного самосовершенствования, социально-трудовых компетенций. 

Мною разработаны несколько учебных программ. В содержание программ входит составной частью социальная информатика, междисциплинарная область знания, важный компонент информатики, посвященный сложному комплексу социальных, экономических, политических, культурных, методологических и иных проблем. Распространение персональных и домашних компьютеров, развитие телекоммуникаций, увеличение числа участников процесса информатизации общества, привело к тому, что проблемы информатики приобрели ярко выраженный социальный характер. Сложность и междисциплинарность социальных последствий информатизации также требует отражения этой проблематики в процессе информационной подготовки подрастающего поколения. 

В программы заложено обучение технологии и методики использования мультимедийных средств обучения: мультимедийных презентаций, электронных учебников, Интернет в развитии предметной компетентности. Умение критического анализа информации для отбора и использования в исследовательской учебной деятельности учащихся, работающих с мультимедийными источниками информации, является сегодня важным показателем социальной зрелости и предметной компетентности.

Использование интерактивных форм работы учащихся в группе, презентация совместных проектов с использованием современных цифровых технологий является значимым фактором развития коммуникативной компетентности учащихся.

Среди основных компетенций, рассматриваемых в настоящее время как стержень социализации молодого поколения, подготовки его к последующей профессиональной деятельности, ведущее место занимают информационные и коммуникативные компетенции, решающий вклад в формировании которых вносит изучение информатики и информационных технологий в школе. В связи с этим на основании опыта работы в профильных классах гимназии определены методические аспекты преподавания информатики.

ИКТ-компетенция учащегося – это его способность и готовность использовать в практической деятельности усвоенные знания, умения и навыки в области информатики, информационных и коммуникационных технологий для: 
1) доступа к информации; 
2) обработки информации; 
3) интеграции информации; 
4) оценки информации; 
5)создания информации.
Работая в течение достаточно длительного времени в гимназии, я выработал для себя несколько правил, позволяющих эффективно решать задачи формирования социальных компетенций гимназистов:

 1) Необходима подготовка выпускника по информатике, соответствующая требованиям ВУЗа, т.к. сохраненный интерес, современные знания по технологиям будут тем базисом, который позволит подготовить хорошего специалиста. 

2) Жесткая привязка к одному учебнику информатики не дает в обучении запланированного результата формирования компетентности. 
3) Эффективным в преподавании информатики является сочетание двух направлений работы - на уроке и после урока. Для решения этих задач проводятся элективные курсы по предмету: «Дизайн на компьютере», «Компьютерные технологии в экономике», дополнительные занятия в рамках гимназического научного общества «Гномы», что дает в полной мере каждому ученику реализовать все свои устремления и способности.
4.Хороший эффект при формировании компетенций дает применение современных образовательных технологий, в частности, метода проектов. Например, при подготовке проекта (создание программного продукта) на городскую научно-практическую конференцию, ученики уделяют внимание социально-трудовым компетенциям:

· осознание наличия определенных требований к продукту своей деятельности; 

· анализ достоинств и недостатков аналогов собственного продукта;

· владение этикой трудовых и гражданских взаимоотношений.
Следует отметить, что при работе над проектом происходит формирование компетентности в социальной сфере– воспитание дисциплины проектной деятельности, умения работать в коллективе, чувства ответственности за принимаемое решение, установки на позитивную социальную деятельность в информационном обществе.
5) В программе обучения информатике должно уделяться достаточно большое внимание алгоритмизации и программированию. Не освоив алгоритмического программирования, гимназисты не смогут полноценно освоить другие разделы курса. 

В целом, следует отметить, что от уровня и качества школьного образования по информатике во многом зависит успешность дальнейшего продолжения обучения. Формирование социальных компетенций на уроке информатики сказывается на эффективности будущей профессиональной деятельности.
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Мастер класс как инновационная форма 

методической работы в гимназии

Какими бы интересными ни были направления педагогических исследований (и проблема социализации личности школьников не исключение) их практическая реализация в условиях школы не возможна без широкого диалога учителей, без обмена инновационным опытом. В этом нашей гимназии помогает система методической работы, обеспечивающая объединение педагогов в коллектив единомышленников. 

В общеобразовательной школе основной формой трансляции педагогического опыта на протяжении длительного времени оставался открытый урок. Вместе с тем открытый урок как форма презентации опыта, не совсем удобен и для педагогов, проводящих его, и для коллег, посещающих урок. Приведем только некоторые недостатки открытого урока как формы трансляции педагогического опыта.
1.Готовясь к открытому уроку, учитель должен выбрать тему и «подогнать» ее к дате методического занятия, на котором он проводится. Это не всегда получается без ущерба для учебной программы.
2.Если учителю необходимо снова провести методическое занятие с коллегами по той же теме, он должен снова готовить урок, но уже по другой теме (не будешь ведь дважды проводить один и тот же урок в одном классе).
3.Как бы хорошо ни был продуман урок, никто не застрахован от неожиданностей, которые могут существенно снизить мнение коллег о педагоге.
4.Проведение открытого урока – это всегда стресс как для учителя, так и для учащихся.

5.Коллеги, посещающие открытый урок, вынуждены наблюдать его с начала до конца. Между тем значимыми для методического занятия могут быть лишь элементы урока общей продолжительностью 15-20 минут.

6. Проводя открытый урок, учитель не видит себя со стороны, поэтому часто испытывает затруднения при самоанализе. 

7.Учитель не может комментировать во время урока свои действия, поэтому некоторые важные элементы урока могут ускользнуть из внимания коллег.

8. По одному открытому уроку трудно создать впечатление о педагогической технологии, в которой работает учитель. Отрытый урок дает представление только о разнообразии приемов педагогической деятельности, поэтому остается малоинформативным с точки зрения трансляции опыта.

На наш взгляд, решить проблему трансляции педагогического опыта помогла бы новая форма методической работы - мастер-класс. В гимназии разработано и внедрено в практику в текущем учебном году Положение о мастер-классе.
ПОЛОЖЕНИЕ

о представлении педагогического опыта в форме мастер-класса

1.Настоящее положение вводится в Первой университетской гимназии им. ак. В.В.Сороки с целью формирования единых требований к представлению педагогического опыта в процессе его трансляции.

2.Под мастер-классом понимается форма трансляции педагогического опыта, которая обеспечивает наиболее полное раскрытие используемой педагогом технологии обучения и (или) воспитания школьников.

3.Мастеркласс может проводиться:

· по инициативе учителя, желающего аттестоваться на высшую квалификационную категорию, или подтвердить эту категорию в процессе очередной аттестации;

· по инициативе администрации гимназии или руководителя кафедры инновационной педагогической практики, обобщающих опыт педагога, имеющего государственные награды и звания, или победителя в национальном проекте «Образование»;

· по инициативе городской или областной методических служб, транслирующих опыт педагога, являющегося победителем в национальном проекте «Образование», а также имеющего надбавки за высокие результаты в образовании в соответствии с областным Положением.

В случае если инициатива проведения мастер-класса принадлежит не учителю, с ним согласовываются порядок и условия проведения мастер-класса. Число мастер-классов при этом не может превышать четырех в течение учебного года. 

4.В проведении мастер-класса педагог опирается на принципы:

· научно-теоретического обоснования своего педагогического опыта и инновационных идей, лежащих в его основе;

· объективного обоснования результативности педагогической деятельности;

· наглядного представления результатов обучения и воспитания школьников, а также образовательного процесса, обеспечивающего их;

· диалогового обсуждения педагогической технологии;

· творческого характера представления своего опыта.

5.Кафедра инновационной педагогической практики гимназии рекомендует трехкомпонентную структуру мастер-класса:

· информация педагога об используемой педагогической технологии и достигаемых при ее помощи педагогических результатах;

· наглядная демонстрация процесса обучения и (или) воспитания школьников;

· открытое обсуждение педагогического опыта.

6.Информация об используемой педагогической технологии может быть представлена в форме рассказа, научной лекции, беседы и т.д., сопровождаемой презентацией в PowerPoint . В процессе выступления учитель может использовать творческие работы учащихся, собственные публикации и т.п.

Описание педагогической технологии должно включать в себя:

· научное обоснование деятельности со ссылкой на ученых и педагогов-практиков, опыт которых используется;

· раскрытие системного характера педагогической деятельности, включающей четкую постановку целей и задач; обеспечение мотивации всех участников образовательного процесса; педагогическую и психологическую диагностику, мониторинг и рефлексию результатов обучения и воспитания;

· ознакомление с содержанием, основными приемами, методами и методиками педагогической деятельности, а также со спецификой организационно-педагогических условий работы;

· ознакомление коллег, приглашенных на мастер-класс, с собственными (авторскими) разработками, касающимися содержания и методики работы (при возможности некоторые из этих материалов передаются коллегам в распечатанном виде или на электронных носителях);

· представление высоких результатов обучения и воспитания со ссылкой на методы объективной оценки: результаты сдачи учащимися ЕГЭ, независимые исследования уровня их воспитанности; результаты выступления школьников на конкурсах и олимпиадах и т.д.

· краткий отчет об опытно- экспериментальной работе (если учитель принимает участие в ОЭР или является ее автором) и степень подтверждения выдвинутой гипотезы;

· методические рекомендации для коллег по применению используемой технологии обучения.

7.Наглядная демонстрация педагогической деятельности должна быть направлена на иллюстрацию основных положений выступления педагога в первой части мастер-класса и может быть представлена в любой из трех форм по выбору учителя:

· открытый урок с последующим анализом;

· фрагменты видеозаписи уроков с параллельным комментарием учителя;

· практическое занятие, проводимое учителем с коллегами, приглашенными на мастер-класс.

8.Открытое обсуждение педагогического опыта в мастер-классе готовится самим педагогом на основе проблемного анализа степени достижения образовательных целей. Учитель может поставить перед приглашенными на мастер-класс коллегами проблемы, решение которых позволило бы улучшить качество его работы, или задействовать их в критической оценке представленных образовательных результатов. 

Степень включенности аудитории в обсуждение педагогического опыта служит косвенным показателем качества проведенного мастер-класса и способности педагога работать с аудиторией.

9.Педагоги, опыт которых оказывается востребованным для трансляции в форме мастер-классов, поощряются администрацией гимназии в соответствии с действующим в учреждении Положением о материальном стимулировании.

В течение учебного года было проведено 12 мастер-классов, которые подготовили лучшие учителя гимназии. С опытом педагогов ознакомились учителя Великого Новгорода, педагоги, повышающие квалификацию в Новгородском региональном центре развития образования, преподаватели и студенты Новгородского университета. Информация о проведении мастер-класса публиковалась в газете «Новгород» и его могли посетить все желающие. Газета «Новгород» откликнулась на новую форму инновационной работы статьей «Первый раз в мастер-класс».
В ходе обсуждения мастер-классов коллеги из других школ высоко оценили мастерство учителей гимназии. Некоторые учителя были приглашены со своими мастер-классами  в РЦРО для выступления на курсах.
	Фамилия, имя,
отчество учителя
	Тема мастер-класса
	Дата проведения

	Арефьева Н.Ф.
	Социализация личности школьника как одно из условий преподавания обществознания.
	декабрь 2008

	Мосолова Н.В.
	Формирование мотивации уч-ся при использовании метода проектов на уроках географии
	декабрь 2008

	Пенязь Н.В.
	Специфика работы с одаренными учащимися
	декабрь 2008

	Богданова Л.М.
	Развитие критического мышления на уроках математики.
	январь 2009

	Витова А.В.
	Применение элементов барьерной педагогики на уроках математики и информатики
	январь 2009

	Жогина Н.И.
	Работа с лингвистически одаренными учащимися на уроках английского языка.
	февраль 2009

	Панина Л.С.
	Индивидуальная работа в рамках подготовки гимназистов к сдаче международного экзамена на языковой диплом
	февраль 2009

	Лукашенко Т.М.
	Социализация личности через групповую работу на уроках английского языка
	февраль 2009

	Баженкова Н.С.
	Научно-исследовательская работа учащихся по химии – проблемы и решения.
	апрель  2009

	Вейкова И.Ю.
	Аналитико-синтетическая технология изучения лирического стихотворения на примере творчества О.Э.Мандельштама в 11 классе.
	апрель 2009

	Никитина Л.С.
	Развитие образного мышления средствами изобразительного искусства.
	Апрель 2009

	Семенова В.В.
	Система работы по подготовке учащихся к выполнению задания блока «С» на ЕГЭ по русскому языку
	Апрель 2009


Л.С.Панина

Приемы учебной мотивации гимназистов 
при обучении иностранному языку
В социализации личности человека существенную роль играет направленность мотивов его деятельности. Именно мотив определяет социальную или антисоциальную направленность жизненных установок и в конечном итоге определяет степень интеграции выпускника гимназии в социальную среду. 

Почему из ряда значимых факторов, влияющих на процесс изучения иностранного языка, я выделяю мотивацию? Любая деятельность, в том числе и познавательный процесс, важна для человека с позиции получения результата. Есть результат удовлетворит ожидания, возникает стимул к дальнейшему развитию.

В связи с общими изменениями социально-политической картины мира значение иностранного языка возросло, стимулируя интерес к предмету и желание изучать его. Но хотеть ещё не значит иметь или владеть чем-либо.

Первичный интерес, связанный в первую очередь с необычностью и новизной учебного предмета часто быстро теряется, иногда вплоть до антипатии. Почему? Потому что истинное значение говорения, как проявление естественной потребности общения, а не как воспроизведение чужой информации или искусственное диалогизирование, является результатом длительного обучения. Спустя определённое время учащиеся сами понимают это. Поэтому не получая должного удовлетворения в самом начале обучения, они не испытывают стремления достичь высоких результатов, поскольку уже не надеются на это.

Педагогу очень важно стремиться к тому, чтобы ученик не только хотел знать язык, но и чтобы процесс получения знаний привлекал его. Тогда «прекрасное далёко» будет уже не так недостижимо для ученика. Удовлетворение от своей деятельности на уроке поможет ученику незаметно и непринуждённо приблизить его, накопить языковой опыт и использовать его в дальнейшем самообразовании. Я это называю формулой: «Хочу, потому что могу». При обучении иностранному языку постепенное накопление языковой компетенции проходит через активизацию рече-мыслительной деятельности учащихся в первую очередь за счёт максимально возможного сочетания принципов коммуникативной направленности и индивидуализации учебного процесса, как на уроке, так и во внеурочное время.

Где и как можно реализовать на уроке иностранного языка принцип индивидуального подхода? С учётом этого принципа создаются и уже изданы отечественные учебники, например, «Мosaik» , «Wir» («Мы») или соответствующие нашим программам зарубежные, например «Stufen» или «Вlick» и другие. Эти учебники в плане индивидуализации учебного процесса хороши тем, что достаточно ориентированы на развитие навыков самостоятельной работы и самоконтроля достигнутых успехов. Они содержат индивидуальные учебные задания для самостоятельной работы, рабочие тетради на печатной основе, руководства к самостоятельной работе. Это разно-уровневые тесты, занимательные и проверочные задания, направленные на контроль приобретённых навыков, создание опорных лексических таблиц и диаграмм, памятки, советы и рекомендации для более эффективных наработок языковых навыков и умений. 
Некоторые рекомендуемые методики для ученика являются своего рода алгоритмом действий и предлагают определённые  языковые опоры для выполнения определённой задачи. 
Большую роль в социализации личности играет способность человека построить коммуникативное взаимодействие. Как известно, процесс коммуникации реализуется не только в парном или групповом общении. Это происходит также при работе с книгой, компьютером, справочной литературой. 
Я и мои ученики уже несколько лет опираемся на критерии оценки навыков и возможностей, разработанные с учётом общепринятых европейских стандартов для подготовки к сдаче международного экзамена на языковой диплом немецкого языка, что проходит в рамках дополнительной немецкой Федеральной КМК программы на базе гимназии. Таблица критериев предусматривает как перспективу развития, так и индивидуальные возможности учащихся.

Недостаточно предложить ученику учебные алгоритмы, важно научить его ими пользоваться. Шаг за шагом осваивает гимназист как правильно апеллировать информацией при работе с текстом, приобретая навыки:

· понимания смысла с наименьшими затратами времени

· использования технологии построения информации 

· наблюдения и освоения логики структуры построения информации

· наблюдения языковых средств смысловой связи

· понимания что такое тезис, как проводить его обоснование, аргументацию, доказательства и т.д. 

Большое значение для выработки этих навыков и развития логического мышления имеют письменные речевые задания разной сложности, которые требуют много времени у учителя как на проверку и анализ недочётов каждой работы в отдельности, так и на обсуждение их с учащимися в индивидуальном порядке на уроке и дополнительно после уроков.

Чем больше ученик понимает, зачем и как ему действовать, тем больше он испытывает чувство уверенности в своих силах и стремление идти дальше. У такого ученика появляется мотивация и желание попробовать свои силы и через олимпиады, и через другие научно-практические проекты. Мои ученики вот уже в течение ряда лет радуют меня своими успехами и на олимпиадах, и успешным участием в различных международных проектах и конкурсах. Это КМК программа по подготовке к экзамену на языковой диплом, выдаваемый немецким Центральным Бюро зарубежных школ, международный конкурс «Мы знаем немецкий», проводимый Гёте институтом совместно с Федеральным Агентством образования, Gastschuelerprogramm («Ученик-гость в Германии»), в рамках которой прошедшие отборочный конкурс учатся в течение трёх месяцев в Германии в обыкновенной школе наравне с немецкими школьниками по немецким программам. По истечении срока обучения они получают табель успеваемости, за который нашим ученикам не было стыдно, и характеристику с оценкой уровня владения немецким языком, иногда даже в такой форме: «…как если бы немецкий был её родным языком…»(Бойцова Н., выпускница 2008 г.). За особые успехи в изучении предмета некоторые ученики получают возможность обучения в Европейской Молодёжной школе «Europaschule», где они самостоятельно должны разработать какой-либо проект на языке. Нина Никулова, выпускница 2008г., как участница данной программы приглашена немецкой стороной на церемонию награждения участников лучших проектов. Все эти результаты являются итогом нелёгкого пути ученика становления как личности, пути преодоления себя от «не хочу» к «хочу» через «могу».

На пути саморазвития и социализации ученика в учебном процессе немаловажную роль имеет работа в технологии метода проектов. К ней надо вести ученика постепенно, опираясь на технологии «Учись учиться» шаг за шагом, начиная с простейших форм групповой работы на уроке в рамках определённых коммуникативных задач и заканчивая серьёзными проектами,  которые являются частью сдаваемого учениками международного экзамена на языковой диплом. 
Организация познавательной деятельности учеников может быть направлена не только на удовлетворение потребности самоутверждения, но и самовыражения. Примером этому могут быть переводы стихов с немецкого языка, причём иногда у учеников неязыкового отделения они получались лучше, чем у языкового. Часто мотивация и интерес к предмету начинается с первого небольшого успеха.

Почувствовать настроение и понять смысл стихотворения на иностранном языке не так просто, надо немало уметь, чтобы разбираться в лабиринтах языковых закономерностей и особенностей стихотворного стиля на другом языке. Ниже следуют переводы учеников, которые были не самыми успешными по предмету, проявляли среднее прилежание. Но справились с переводом хорошо, проявив при этом свою индивидуальность и не исказив содержания.

	Две вещи.       Gottffried Benn       Одиночество

	Есть на свете две вечные вещи,

И от них никуда не уйти,

Всё, что было, останется в прошлом,

И оно же с тобою в пути. 

Ты живёшь, а они остаются,

Остаются с тобой навсегда, 
При болезни, и в ссоре, и в горе

Не покинут тебя никогда.

Как цветок расцветёшь и увянешь,

И узнаешь наверно о том,

Для чего ты живёшь и страдаешь,

И что будет с тобою потом.

В этом мире, где всё мимолётно,

Остаются с тобой навсегда

Только эго твоё или «Я»,

Остальное же всё пустота.
	Совсем немного осталось жить,

И через всё пройдя,

Только вечный вопрос: «Зачем»

Мучает тебя и меня.

Зачем чувства, страсть, разговоры?

Зачем розы, снега и моря?

Всему суждено расцвести и увянуть,

Но пустоте – никогда.

(
Овчинникова Анастасия, 10 «ф») 

	   (Капустин Василий, 10 «ф»)
	


Перевод следующего шутливого стихотворения выполнен, на мой взгляд, очень удачно, поскольку ученику удалось детально передать построение, мелодику и смысл, заложенные автором.

	Das Huhn und der Karpfen.
	Много шума из ничего.

	Auf einer Meierei  

Da war einmal ein braves Huhn  

Das legte, wie die Huehner tun,

An jedem Tag ein Ei, 

und kakelte,

mirakelte?

Spektakelte 

Als ob’s ein Wunder sei!

Es war ein Teich dabei

Darin ein braver Karpfen s

Und stillvergnuegt sein Futter frass

Der hoerte das Geschrei:

Wie’s kakelte,

mirakelte,


spektakelte


als ob’s ein Wunder sei!

Da sprach der Karpfen: “Ei”

Alljaehrlich leg ich ne’ Million

Und ruhm mich des mit keinem Ton:

Wenn ich um Jedes Ei


so kakelte,

mirakelte,


spektakelte

was gaeb’s fuer ein Geschrei !

       (Heinrich Seidel)
	На ранчо курица жила

И яйца каждый день несла,

Но до чего ж она была

В себе чрез-чур уверена!

Себя хвалила так и сяк

За этот в общем-то пустяк.

Та ферма не мала была 

И пруд имела неспроста.

В пруду известном карп сидел,

Довольный жизнью корм свой ел,

Но приходилося ему

При этом слушать ко всему

Одну и ту же чепуху

От этой курицы в пуху,

Хвалившейся и так и сяк

За этот в общем-то пустяк.

Не повышая даже тон,

Крикунье карп сказал: «Пардон»

Мадам, я целый миллион

Их приношу в один сезон,

И если б я себя вот так

Хвалил за этот-то пустяк-

Какой тут был бы кавардак!!!

 (Кузмиченко Иван, 10 «ф»)


Когда ученики радуют учителя своими успехами и разнообразными проявлениями своего творчества, это становится для учителя мотивацией дальше и лучше работать.
И.Ю.Вйкова
Социализация учащихся на уроках 

литературы в старших классах.

Литература является составной частью культуры человечества. Культура обеспечивает сохранность и развитие человеческой цивилизации, способствует повышению уровня нравственности, толерантности, внутренней и внешней свободы личности в обществе, дает ориентиры приближения общества к идеальной форме. Одновременно литература выполняет специфическую роль повышения социализации личности школьника, давая ему образцы социального взаимодействия. Благодаря литературе, как учебному предмету, выпускник школы выходит в жизнь знакомым, по крайней мере, на уровне общих представлений с системой социальных ценностей, нравственности и общественной морали.

Русская классическая литература признана во всём мире. Она отличается высоким гуманизмом, уважением к обычному человеку. Русские писатели-классики - философы и тонкие психологи - глубоко анализируют разносторонние конфликты, возникающие в человеческом обществе, истоки их возникновения и причины обострения. В лирических миниатюрах и романах-эпопеях рисуется колоссальное полотно человеческой жизни, развёрнутое во времени (тысячелетия) и пространстве (весь земной шар и космос). Безусловно, чтение способствует формированию мировоззрения, расширяет кругозор, не даёт замкнуться в узеньком мирке собственных проблем, где они разрастаются непропорционально значимости. Конечно, нельзя рассматривать литературу как аннотацию к человеческой жизни, руководство к действию. Но заинтересованный читатель в диалоге, порой в дискуссии, с мудрым и талантливым писателем получит представление об истинных ценностях, возможно, и силы для того, чтобы выбрать свой жизненный путь и принять своё время, определиться в нём. 

Поэтому, кажется, что и уроки литературы могут сыграть существенную роль  в социализации старшеклассника. Хочется предложить для рассмотрения с этой точки зрения изучение лирики О.Э.Мандельштама в 11 классе. О.Мандельштам — один из самых загадочных, самых непростых и значительных русских поэтов XX века. Родился он в Варшаве, в иудейской семье купца первой гильдии, которую называл косноязычной и  характеризовал как «хаос иудейский». Полюбил Петербург, открытый европейской культуре, и Италию - родину Данте. Идеализировал эллинизм, принял христианство, стал акмеистом, определяя акмеизм как «тоску по мировой культуре». Через тысячу коллизий прошёл его путь по самоопределению в жизни, но он выстоял, даже в страшные 30-е годы. Его поэзия — уникальное явление. Одно из философских рассуждений о жизни — стихотворение «Бессонница. Гомер. Тугие паруса...». Это стихотворение было опубликовано в первом сборнике поэта «Камень» в 1915 году.
Мне хочется привести пример разбора этого небольшого по объему, но очень содержательного по смыслу стихотворения на уроке, посвященном творчеству О.Мандельштама.
Бессонница. Гомер. Тугие паруса...

Бессонница. Гомер. Тугие паруса.

Я список кораблей прочел до середины:

Сей длинный выводок, сей поезд журавлиный,

Что над Элладою когда-то поднялся.

Как журавлиный клин в чужие рубежи,-

На головах царей божественная пена,-

Куда плывете вы? Когда бы не Елена,

Что Троя вам одна, ахейские мужи?

И море, и Гомер - всё движется любовью.

Кого же слушать мне? И вот Гомер молчит,

И море черное, витийствуя, шумит

И с тяжким грохотом подходит к изголовью.

План разбора содержания и образов стихотворения

1.Чем привлекло это стихотворение, какие чувства вызывало? Какие образы создаются? Какие строчки отражают главную мысль?

Стихотворение привлекает спокойствием, таинственностью, величием. Создаются образы ахейцев из «Илиады» Гомера, кораблей, моря, лирического героя. Главная мысль в строчке: всё движется любовью.

2. Привлечём известные факты, связанные с историей создания этого стихотворения.

По одной из версий, на данное стихотворение Мандельштама вдохновил найденный Максимилианом Волошиным, у которого он гостил в Коктебеле, обломок древнего корабля. Однако тематика античности в целом характерна для ранних стихов Мандельштама.  Увлечение поэта древним миром - это его стремление к эталону красоты и к основе, породившей данную красоту. 

Тема моря, как и тема античности в стихотворении не случайна, и вызвана не только местом рождения стихотворения: Мандельштам первый раз оказался в Коктебеле именно в июне 1915 г. Многими критиками отмечено, что Мандельштам предпочитает всем стихиям воду. При этом его предпочтение - не стремительные потоки, падающие с небес или мчащиеся по горам; его привлекает спокойное и вечное движение: равнинные реки, озера, но чаще - самая грандиозная форма - океан, величественно катящий огромные валы. Тема моря неразрывно связана с темой античности: и то, и другое величественно, грандиозно, спокойно, таинственно. 

3.Что происходит с лирическим героем? Как вы поняли стихотворение?

 Лирического героя мучает бессонница. На берегу Чёрного моря он читает Гомера,  размышляет о том, что и ахейцы, и Гомер были вдохновлены любовью. Гомер — прошлое, молчит. А море, чья божественная пена была на головах царей, шумит, подходит к изголовью лирического героя. И оно движется любовью, связывая прошлое с настоящим.

4.Как в стихотворении передано ощущение бессонницы?

Ощущение бессонницы великолепно передано действием: «Я список кораблей прочел...». Поэт обращается ко второй песне «Илиады» Гомера «Сон Беотия, или перечень кораблей», посвященной отплытию кораблей на осаду Трои. Список кораблей греков, идущих походом на Трою из «Илиады» Гомера, содержит 1186 названий кораблей с именами полководцев и описаниями на 366 строках. Бесконечность боевого списка кораблей и создает ощущение бесконечности этой ночи.

5.Какой образ в стихотворении мы лучше всего видим? Почему?

Образ кораблей: увидеть их помогает эпитет тугие паруса, сравнение с поездом журавлиным, журавлиным клином. Возникает зрительный образ.

6.Какие вы видите корабли, движущиеся или неподвижные?

Корабли движутся очень быстро, по ветру тугие паруса. Быстроту движения подчёркивает сравнение  с журавлями: корабли летят, метафора над Элладою когда-то поднялся усиливает образ движения-полёта. Кажется, что корабли движутся не по морю, а над землёй.

7.Что можно сказать о строках Мандельштама?

Попробуем ещё раз перечитать строчки, в которых создаётся образ кораблей. Обычно движение передаётся с помощью быстрой смены глаголов, энергичных слов, большого количества согласных, в которых преобладает голос (сонорных, звонких, требующих сильной артикуляции), энергичного ритма.

В движении кораблей нет стремительности. Напротив, создаётся ощущение замедленности, длительности. Глаголов очень мало, большинство предложений назывные или неполные. Да и имеющиеся глаголы в результате инверсии теряют свою силу: поставлены в конец предложения.

Стихотворение написано шестистопным ямбом. Это самая длинная из употребительных в русском стихосложении ямбических строк - александрийский стих. Благодаря интонации раздумья, созерцанья этот размер издавна употребляется в философской и медитативной лирике, а также таком жанре, как элегия. Подобный непринужденный, лишенный поэтической сглаженности ритм создает ощущение свободного прозаического разговора - спокойного размышления вслух. Для передачи движения потребовался бы более энергичный размер: «маршевая» одическая строфа и связанный с нею четырёхстопный ямб. Противоречие между звучанием и видением налицо.

8. Обратите внимание на время глаголов в первых двух строфах, на наречие, связанное с понятием времени. Что вы заметили?

Первая строфа - глаголы прошедшего времени. Когда-то усиливает значение прошедшего времени - так давно, что уже невозможно выяснить точное время события. Вторая строфа-настоящее время: плывёте.

Вывод

Итак, перед нами корабли, если так можно сказать, в неподвижном движении, поэтом создан образ застывшего времени - прошедшего, вечно остающегося настоящим. В реальности культуры время не совпадает с астрономическим. Оно может останавливаться, повторяться, пересекаться с другим. Искусство способно преодолеть время. Культура — связующее начало в истории, она обеспечивает непрерывность и преемственность развития человеческой цивилизации.

9. Вы уже заметили, что слово журавлиный употреблено дважды. Какая же роль ему отводится? С какими ассоциациями связано это слово у вас?

Осень. Косяк журавлей. Длинные, изящные, вытянутые очертания. Плавный размах вытянутых крыльев. Светлая грусть. Курлыканье, надрывающее душу. Крик журавлей ассоциируется с плачем (отсюда многочисленные легенды и предания, в том числе и в античной мифологии, связывающие журавлей с плакальщиками на похоронах, душами умерших).

Постепенно и плавно мысли поэта со списка кораблей,  переходят на цели, ахейцев И это приводит к мысли, что причина, движущая огромное войско - любовь: «Когда бы не Елена, // Что Троя вам одна, ахейские мужи?»
Это очень напоминает воздействие перечня кораблей у Гомера на слушателей: список кораблей подводит их к философским размышлениям о жизни; у Мандельштама тоже.

10.Образ Елены — средоточие всех нитей стихотворения. Что нам известно об этом образе?

Елена — двойственный образ. О ней можно было бы сказать словами Блока: красота страшна. Она приносит и радость, и горе всем, кто её видит.

Происхождение её божественно: отец Елены — сам Зевс, мать — богиня возмездия Немезида. Елена появляется из яйца, Леда её находит и воспитывает. Самим рождением Елена предназначена быть карой судьбы. Прекраснейшая из женщин, она вызывает зависть Афродиты, богини красоты, одновременно являясь сильнейшим её оружием. Сам слух о красоте Елены способен вызвать распри: все эллинские вожди и герои сватаются к ней. Чтобы предотвратить столкновение, они дают клятву защищать честь того, кто станет супругом Елены. 

Елена принесёт боль и бесчестье своему мужу Менелаю, смерть Парису, с которым она сбежит, не в силах противиться страсти, внушённой Афродитой. Город, приютивший беглянку — Троя, - будет разрушен до основания. Большинство женихов Елены, отправившиеся к стенам Трои, погибнут.

Ахейское войско, готовое побить царицу камнями, остановится перед её красотой, и она будет возвращена домой, в Спаруту, с почётом и торжеством.

Елена — значит факел, светоч.

Это имя-средоточие всех линий стихотворения. Цель движения, порождающая и останавливающая его. Начало жизни и гибель, что проявляется в сочетаниях длинный выводок — поезд журавлиный. Обратимся к словарю Даля. Поезд — несколько совместных повозок, едущих по одному пути; торжественная, обрядовая езда или процессия. В словаре даются два примера наиболее употребительных сочетаний слова во втором значении: свадебный поезд — похоронный поезд. И все смыслы являются реализованными у Мандельштама. Вот откуда сравнение у Мандельштама кораблей именно с журавлями.

11.Почему в стихотворении слово Елена рифмуется с сочетанием на головах царей божественная пена? Как вы понимаете эту строчку?

Божественная пена и Елена срифмованы не случайно. 

Обратимся к словарю Даля. Божественный — свойственный Богу, исходящий от Него; Ему подобный, высокий, превосходный, прекрасный, несравнимый, недостижимый. Выходит, что пена — божественно — прекрасна, она, лёгкая и тающая, прекраснее земного венца настолько, насколько путь к Елене значительнее пути к богатствам Илиона.

Вывод

Путь к Трое — путь к небытию и, одновременно движение к красоте, вызванное любовью, движение, которое и есть полнота бытия, сама жизнь и, в то же время, смерть. Ахейские мужи, мудрые, величественные, сильные, гордые, коронованы божественной пеной на царство. И царство это - вечность.

Работа над образами Гомера и моря.

В III строфе звучит основная мысль стихотворения. Здесь впервые в стихотворении появляется союз и в усилительном значении. Он усиливает соединение, практически ставит знак равенства между двумя понятиями: море, Гомер — и объединяет их словом всё.

В XVII-XVIII веке слово Гомер писалось Омир или Омер. Слова составлены из одних и тех же букв, перед нами анаграмма. В поэзии цель такого приёма-создать не существующую вне данного текста связь между значениями слов.

12.Какие ассоциации у вас возникают в связи с парой слов: и море и Гомер, объединённых союзом «и» и словом «всё»?

Безличное и личность

природа и человек

жизнь и искусство

хаос и разум 

стихия и культура

бесформенность и форма

вечность и остановленный человеком миг и т.

Вывод

Можно сказать, что это противоположные понятия, составляющее единое целое.

Строгая формула: И море, и Гомер — всё движется любовью, казалось бы, должна замыкать стихотворение. Но вот новый вопрос: Кого же слушать мне? И мы возвращаемся в реальность, к лирическому герою.

13.Как вы полагаете, в каком значении употреблено поэтом слово слушать?

Поступать, как заповедано говорящим. От этого зависит судьба лирического героя.

14.Какой образ моря создаётся в стихотворении? Какой общий эмоциональный тон эпитетов? Как подчёркивает поэт судьбоносность выбора лирического героя с помощью звукописи? 

Море грозное, витийствующее, в вечном движении, чёрное, грохот тяжкий - неизбежность, грозная сила, может быть, даже враждебность. Таков общий эмоциональный тон.

Ассонанс на о. Этот гласный звук считается «тёмным, гулким, грозным». (А - тёплый, светлый — было в словах Елена, божественная пена). Эмоциональный тон сочетается со звукописью.

Вывод

И вот теперь, когда грозная сила, каким бы ни было её имя — стихия, судьба, рок — вплотную приближается к изголовью лирического героя (героя незащищённого) стихотворение завершено. Мало подвести итог: И море, и Гомер — всё движется любовью, нужно ещё отдаться этому движению, подчиниться всеобщему закону, как подчинились року ахейцы, отправляясь к стенам Трои. Вот откуда бессонница лирического героя.

По окончании изучения стихотворения учащимся предлагается написать сочинение, в котором как бы провести разговор с поэтом о жизни. Приведенные ниже отрывки из сочинений свидетельствуют, что такой разговор состоялся и помог гимназистам разобраться в истинных жизненных ценностях. 

Тема сочинения: «С какими образами стихотворения «Бессонница. Гомер. Тугие паруса...» связано представление лирического героя о жизни?»
«…В стихотворении Мандельштама перед нами проходит ряд образов: лирический герой, Гомер, море. 

Лирический герой мучается бессонницей, перед ним стоит трудный жизненный выбор. Он размышляет о жизни и поэтому читает поэму Гомера «Илиаду», её вторую главу, где содержится перечень кораблей ахейцев (более тысячи имён и названий), стремящихся в Трою, чтобы выполнить своё обещание и возвратить Елену, похищенную Парисом, её законному супругу Менелаю. Ахейцы, выполнившие свой долг, осмелившиеся противиться судьбе, богам, проявившие мужество, отстояли своё человеческое достоинство ценою жизни и венчаны «божественной» пеной на вечность. «Илиада» и её творец Гомер бессмертны, благодаря искусству, по мнению Мандельштама, осуществляется связь поколений. Лирический герой воздаёт должное ахейским мужам и горюет о их трагической судьбе: «сей длинный выводок, сей поезд журавлиный» (в мифологии журавли-плакальщики на похоронах или души умерших, что нашло отражение и в стихотворении Гамзатова «Журавли»).

«…Строчка «И море, и Гомер — всё движется любовью» противопоставляет и одновременно объединяет образы Гомера и моря. И если Гомер здесь — олицетворение искусства, античной культуры, подвига прошлых поколений, то море — природа, составляющей которой является и человек, реальная жизнь лирического героя. «Гомер молчит». Теперь перед лирическим героем стоит выбор: как ему поступать. И сделать его не просто: «И море чёрное, витийствуя, шумит, и с тяжким грохотом подходит к изголовью».
В.В.Семенова

Система работы по подготовке учащихся к выполнению 
задания блока «С» на ЕГЭ по русскому языку, как фактор

 социализации личности выпускника школы.

Как отмечал Л.С.Выготский, «развитие родного языка начинается со свободного, спонтанного пользования речью и завершается осознанием речевых форм и овладение ими».

Именно эту цель- осознание ребенком собственного речевого опыта - и преследует школьный курс родного языка, в котором закладываются основы лингвистических знаний. Освоение родного языка тесно связано  с интеграцией в национальную культуру, а это в свою очередь, является основой социализации личности. Интегрированный в социальную среду человек - это член общества, освоивший национальную культуру, неотъемлемой частью которой является родной язык. Таким образом, изучение русского языка – важный фактор социализации личности школьника.
Родной язык изучается на протяжении 11 лет. Возникает вопрос: надо ли включать в итоговый экзамен, в том числе и в ЕГЭ, задания, проверяющие лингвистические знания. Они уже сыграли свою роль в процессе обучения языку. Мнение довольно распространенное, но, на мой взгляд, неверное. 

Нас, учителей словесности не может не беспокоить сегодняшнее состояние русского языка. Он  постепенно изживается в странах бывшего СССР, а в России насыщается разнообразными «англицизмами» и уголовной лексикой. Учитывая эти проблемы, становится понятным введение русского языка как обязательного для сдачи на ЕГЭ. 

Для успешной сдачи этого экзамена необходимы совершенно конкретные умения: работать с текстами различных стилей, извлекать информацию, излагать собственные мысли логично и последовательно.

Содержание итогового контроля по русскому языку составляют задания, проверяющие знания, умения и навыки, лежащие в основе компетенций:
- лингвистической,
- языковой,
- коммуникативной.

Задания с открытым развернутым ответом проверяет сформированность   коммуникативных умений, включающих:

- умение воспринимать информацию;

- умение анализировать содержание текста;

- умение анализировать языковую форму;

- умение сформировать и аргументировать собственную позицию;

- умение композиционно стройно оформить высказывание.

Из этого перечня становится очевидной значимость в структуре ЕГЭ сочинения по предложенному тексту.

Эта часть экзаменационной работы дает представление о том, как выпускники школы владеют монологической речью: понимают ли прочитанное, умеют ли правильно оценивать информацию, обосновать свою точку зрения , что немаловажно не только для успешной учебной деятельности, но и для будущей профессиональной деятельности , становления его как гражданина.

На основе этого сочинения можно составить представление об общем развитии, нравственной и социальной зрелости выпускника школы.

Сочинение на основе предложенного текста имеет ряд преимуществ перед традиционным способом проверки письменной речи:

- позволяет  проверить умение понимать незнакомый текст;

- позволяет проверить без специальной подготовки компетентность в области родного языка.

Подобная ситуация прекрасно проявляет личность выпускника, помогает оценить его искренность, зрелость мышления, нравственные предпочтения, ценностные ориентиры, воспитанность, общую культуру. Существенно, что работа выполняется на основе неизвестного текста, с которым ученик впервые знакомится на экзамене, что исключает домашние заготовки, шпаргалки.

Анализ результатов экзамена выявляет следующие настораживающие тенденции:

1. Отсутствие у школьников логической связи в выполнение заданий, проявляющих умение работать с текстом;

2. Низкий уровень языковой и речевой грамотности, в работах не только тех учащихся, которые получили низкий балл за сочинение, но и в работах учеников, имеющих высокий балл по остальным критериям. 

Статистические данные по результатам проведения ЕГЭ по русскому языку показывают, что 3-я часть работы представлена заданиями высокого уровня сложности и способна обеспечить отбор наиболее сильных выпускников.

По результатам Аналитической справки ЕГЭ по русскому в России, наиболее типичные ошибки в блоке «С»:
· Низкий уровень речевой и языковой грамотности, который проявляется в работах не только тех учащихся, которые получили общий низкий балл за сочинение, но и в работах учеников с высоким балом по остальным критериям;
· учащийся не понимает сути коммуникативной задачи, стоящей перед ним в части «С»;
· не может понять позицию автора относительно исследуемой проблемы и высказать собственное мнение, согласившись или не согласившись с позицией автора.
Отсюда: К1. Формулировка проблем исходного текста. Выпускник не может определить проблемы, поставленные в исходном тексте. Значительная часть учеников не понимает сути понятия « проблема».

К2. Комментарии к сформулированной проблеме исходного текста. Большинство учащихся или не комментирует проблему, или заменяет комментарии пересказом текста.

К3. Отражение позиции автора исходного текста. Наиболее типичной ошибкой является замена формулировки позиции автора собственными суждениями.

Учитывая множество проблем у школьников с заданием «С», я считаю необходимым готовить учащихся к его выполнению системно, в течение всего учебного года в 11 классе. Для этих целей в начале года составляется и доводится до учащихся и план-график работы.

План профилактики по предупреждению ошибок на ЕГЭ по русскому языку блок «С» в 2008/09 учебном году.

	№
	Мероприятия
	Сроки

	1
	Анализ результатов государственной аттестации в 11 классе за 2008 учебный год.
	Сентябрь 2009 год. Заседание методического объединения учителей русского языка.

	2
	Приобретение учебно-тренировочных материалов для диагностики уровня знаний по русскому языку «Тесты по культуре речи, варианты текстов для написания сочинения)
	Сентябрь – октябрь 2008 года.

Январь 2009 года.

	3
	Организация диагностики уровня умения воспринимать информацию, анализировать содержание текста (проблема, комментарии к проблеме).

Текст В.Г. Белинского о М.В. Ломоносове ( определить стиль, проблемы текста).

Текст по В.Шукшину «Век живи - век учись».
	Октябрь-ноябрь 2008 года.

Тема: «Особенности публицистического стиля»

«Вводные слова и вставные конструкции»

	4
	Повторение выразительных средств языка. Работа над умением выражать собственную позицию. Анализ текста Е.Б. Тагера  о поэзии М. Цветаевой. Анализ текста о К. Бальмонте.
	Декабрь-январь 2009 года.

Тема: «Особенности художественного стиля».

«Обособленные члены предложения».

	5
	Работа по оформлению композиционно стройного высказывания. Повторение функций выразительных средств языка. Анализ текста о С.Есенине. 
	Февраль – март 2009 года.

Тема: 

· Сложноподчиненное предложение (русский язык).

· Творчество Есенина (литература). 

	6
	Организация диагностики уровня знаний по русскому языку: 

· Тесты по культуре речи

· Репетиционный экзамен по русскому языку
	Март – апрель 2009 года.


Для обучения гимназистов мною используется технология развития критического мышления, направленная на формирование сознательной, осмысленной работы школьников с художественным текстом.
Наиболее характерными чертами развитого критического мышления является: 

· умение анализировать результат собственной мыслительной деятельности,
· умение в споре находить компромиссное решение,
· умение объективно оценивать явления окружающего мира, моделирование разнообразных ситуаций
Проводимая в течение последних лет работа дает свои результаты. В качестве таких результатов я рассматриваю средний балл, который имеют мои выпускники на Едином государственном экзамене.
Сравнительные результаты Единого государственного экзамена по русскому языку в гимназии и в В.Новгороде
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Е.Н.Михаляк
Роль классного руководителя в социализации 

личности школьника

Социализация личности – это непрерывный процесс, сопровождающий человека на протяжении всего жизненного пути. Вместе с тем, фундамент социализации закладывается в школьные годы.

Я преподаю биологию на всех отделениях гимназии, а на психологическом отделении веду спецкурсы: «Анатомия и физиология высшей нервной деятельности человека» (10 класс), «Биология с основами антропологии». Я также являюсь классным руководителем 11 класса психологического отделения. В моем классе 27 человек: 11 мальчиков и 16 девочек. 

Особый интерес с точки зрения социализации личности для меня как педагога представляют учащиеся психологических классов. Многократная отработка личностных проблем в тренинговой деятельности обеспечивает им объективный взгляд на собственные достоинства и недостатки. 

Большинство наших гимназистов - это подростки. Особенностью подросткового возраста является то, что подросток принадлежит одновременно и  детскому, и взрослому миру. Как ребенок – он зависит от взрослых, но при этом, как взрослый – он находится на пути самоопределения и построения своей жизненной перспективы. Гимназист умеет и любит общаться, имеет много друзей, однако более близкие отношения формируются в референтных группах, имеющих до трех-четырех членов. Уникальная особенность общения гимназиста с одноклассниками заключается в том, что оно достаточно часто проходит на деловом уровне. 

С первых дней работы с классом я поставила цель сформировать коллектив, поскольку именно в коллективе социализация личности идет более успешно. Я понимала, что задача не простая. Дети пришли в восьмой класс из разных учебных заведений, поэтому у них возникло множество проблем. Во-первых, потребность в завоевании лидерства в новом коллективе. Во-вторых, желание сохранения самоуважения. В-третьих, страх перед исключением из учебного заведения является дополнительным стресс-фактором. Возрастание тревожности в этом возрасте связано с наличием страха не соответствовать высокому уровню требований со стороны учителей и родителей, не оправдать имеющиеся у взрослых ожидания. 
Одним из путей решения этих проблем является реализация программы «Я управляю стрессом». В рамках этой программы гимназистам предоставляется возможность обсуждения и проживания волнующих проблем в активной форме посредством психологических тренингов. Эта работа ведется по нескольким направлениям: 

· расширение репертуара поведенческих стратегий в стрессовых ситуациях,

· приобретение индивидуальных навыков управления стрессом,

· обучение способам оказания психологической поддержки.

Проблема уверенного поведения важна для подростков, так как «ложится» на ведущую потребность подросткового возраста – потребность в общении со сверстниками. Очевидно, что молодой человек, обладающий навыками уверенного поведения, быстрее ориентируется в сложных коммуникативных ситуациях и правильно реагирует при компрометирующем и провоцирующем общении. Знать сильные стороны своего характера – это уже половина успеха в жизни. Именно по этой причине я решила поработать в этом направлении совместно с психологом и доказать, что люди делятся не на тех, у кого плохой и хороший характер, а на тех, кто умеет использовать все сильные стороны своего характера, и тех, кто не умеет, потому что не хочет узнать себя поближе. 

В рамках работы по этому направлению был проведен ряд тематических классных часов:

· Жизнь без стресса;

· Можно ли поступиться принципами?

· Умеете ли Вы прощать?

· Кто Я на самом деле?

На классном часе «Можно ли поступиться принципами?» в ходе совместного обсуждения мы пришли к выводу, что, как это ни парадоксально, принципами поступиться можно, но только тогда, когда чувствуешь, что это связано с очень серьезной проблемой. Если это подлинная жертва ради чего-то более важного, чем сам принцип, она не бывает разрушительной для личности, скорее наоборот. А вот безмятежное приспособленчество, когда поступиться принципами легко и приятно, - опасно. Ведь никто не застрахован от того, что однажды жизненную опору мы сможем найти только внутри себя.

После тренинга «Умеете ли вы прощать?» ребята по-другому посмотрели на важность умения простить другого, оставив в прошлом горечь, гнев, злость. Мы пришли к выводу, что в стрессовой ситуации остаются те, кто продолжает цепляться за свою обиду, тем самым нанося своей психике все больший ущерб. 

В программу обучения учащихся моего класса включены следующие курсы: «Я-концепция», «Психотерапия», «Философия психологии», «Основы педагогической психологии», «Общая психология» и «Психология личности». Используя знания моих учеников в вышеперечисленных областях, я решила продемонстрировать им с их же помощью практическое применение теории личности З.Фрейда, в которой она понимается как трехкомпонентная структура: «Сверх-я» (Супер-эго), «Я» (Эго), и «Оно» (Ид). 
«Оно» содержит бессознательные влечения и импульсы и руководствуется «принципом удовольствия». Но безотчетная тяга к наслаждению привела бы человека к гибели, поэтому, как считает Фрейд, у человека формируется эго – сознательное начало, действующее на основе «принципа реальности». Эго исполняет роль посредника между стремлениями «оно», реальностью и требованиями Супер-эго. Супер-эго, воплощает усвоенные каждым из нас с детства моральные запреты и нравственные нормы, которые позволяют нам жить в обществе и взаимодействовать с другими людьми. В завершении классного часа на тему «Кто Я на самом деле» у ребят появилось представление о том, что социализация личности человека напрямую связана с его умением достичь компромисса в требованиях Супер-эго и Ид, что напрямую обеспечивается развитием «Эго».

 Во время классного часа ребята постепенно приходили к мысли, которую высказал Альфрид Лэнгле «..в середине нашего «Я» раскрывается некая глубина, из которой нам навстречу поднимаются чувства, интуитивное чутье, образы, слова. Если мы хотим обратиться к этому самому подлинному в нас, к нашей сути, нам следует «дать себе быть» и, открывшись внутрь себя, спросить: «Чувствую ли я, что так для меня правильно?». И обратить внимание на свое интуитивное чувство, которое при этом начинает звучать как ответ на этот вопрос». Это и есть голос нашего истинного «Я», который нужно расслышать и которому можно доверять.

В процессе взаимодействия люди постоянно оценивают друг друга. Такая оценка является необходимым и важным компонентом при любом социальном взаимодействии. Оценка другого человека может быть осознанной или частично осознанной, проходить на уровне подсознания или вообще не осознаваться. 

Совместная деятельность является наиболее интенсивным типом социального взаимодействия. Факт, что в школьном коллективе нет равенства, не требует доказательств: вполне естественно, что одни пользуются симпатией многих сверстников, другие меньше привлекают к себе товарищей, третьи же вообще оказываются в психологической изоляции. Положение, которое занимает каждый человек в системе личных взаимоотношений, обладает определенной устойчивостью.

Положение человека в группе зависит, во-первых, от его личностных качеств и, во-вторых, от характерных особенностей той группы, относительно которой измеряется его положение. Нередки случаи, когда ученик, привыкший занимать высокое положение в классе, при переходе в другую школу или даже параллельный класс оказывается практически в противоположной ситуации. Те качества, которые в одном коллективе оценивались как положительные (стремление хорошо учиться, принципиальность по отношению к одноклассникам, вежливость и т.д.), в новом контексте могут быть восприняты как стремление «выслужиться» перед учителем. Таким образом, реальное положение ученика в коллективе может быть установлено только с учетом его двойной зависимости от внутренних свойств личности и от внешней реакции коллектива. Совместная деятельность учеников и родителей в школе сопровождается непрерывной оценкой всеми всех. В зависимости от способа оценки одни и те же результаты деятельности ученика могут быть оценены не только по-разному, но и противоположно. Это является типичной причиной конфликтов в школьном коллективе.

Полностью изжить конфликты в школе практически невозможно. Для объяснения этого я выделила несколько причин:

Зависимость от того, насколько в школе успешно осуществляется социализация личности ребенка.

Дисциплина – умение обеспечить ребенку необходимую для его полноценного развития свободу в рамках разумного подчинения порядку. В нашей гимназии это реализовано с помощью Устава гимназии, где прописаны все права и обязанности учащегося.

Воздействие личности учителя на процесс социализации школьника может быть очень эффективным: во-первых, стиль взаимодействия учителя с учениками служит примером для воспроизводства подобных отношений со сверстниками, а во-вторых, учитель обязан вмешиваться в конфликты и регулировать их. На мой взгляд, в зависимости от ситуации возможно административное вмешательство, а иногда – просто добрый совет.

Я уверена, что гимназическая среда в значительной мере способствует социализации личности учащихся. Приобретенные ими модели поведения позволят им успешно реализовывать себя в жизни общества за пределами гимназии.

В.И.Конецкая

Историческое и духовно-нравственное просвещение учащихся средствами гимназического музея

«…Наиболее яркие страницы истории представлены в музейных экспозициях, созданных в школах, училищах, учреждениях дополнительного образования… По признанию руководителя Аппарата Президента Рустама Латынова, увиденное им в музее экспедиции «Долина» при Первой университетской гимназии впечатляет. Здесь благодаря поисковикам собран уникальный по своему содержанию материал, имеющий огромное воспитательное значение».

Газета «Новгород» от 07.09.2008 г.

Школьный музей сегодня становится одним из немногих инструментов, позволяющих транслировать и укоренять базовые ценности общества. 

Через приобщение к отечественной истории и культуре происходит осознание ребенком собственной личности. В этом смысле содержание экспозиций музея и их изучение становится действенным фактором социализации личности школьников.  Музей вызывает интерес к прошлому народа. 

Работа школьников в гимназическом музее «Волховский фронт» является одной из форм дополнительного образования, развивающей творчество, активность, социализацию учащихся в процессе исследования, обработки, оформления и пропаганды материалов и их источников по истории Новгородского края в период Великой Отечественной войны 1941-1945 г.г. 

На базе музея проводятся уроки по истории, истории и культуре Новгорода, обзорные и тематические экскурсии, встречи с ветеранами войны и труда. 
Ведущей идеей создания Музея было воспитание исторического сознания, ядром которого является система ценностных ориентаций. Музей оказывается включенным в происходящие в обществе процессы выработки новых ценностей, появления нового смысла существования России.

Цели деятельности музея: 
- социализация и воспитание творческой личности учащегося средствами Музея;

- героико-патриотическое воспитание;

- воспитание чувства гражданского долга.

Задачи: 
- формирование представления об историческом времени и пространстве, об изменчивости и преемственности системы социально-нравственных ценностей;

- формирование уважительного отношения к памятникам прошлого, потребности общаться с музейными ценностями;

- воспитание музейной культуры, обучение музейному языку, музейной терминологии;

- формирование научных и профессиональных интересов (привитие интереса к профессии историка, экскурсовода).

Главное отличие гимназического музея от государственного заключается в том, что в процессе изучения экспозиции учащиеся выступают здесь не как потребители продукта музейной деятельности, а как ее активные создатели. 

В процессе этой многогранной работы возрастает общественная активность школьников, укрепляется чувство ответственности за порученное дело, накапливается опыт выполнения заданий, не только в рамках школы, но и вне ее. Экскурсоводы приобретают умения оформлять собранные материалы в виде научного отчета.

При Музее действует экскурсионное бюро, в котором сами учащиеся проводят обзорную и тематические экскурсии на следующие темы:

1. «История Волховского фронта»

2. Любанская операция 1942 г. 

3. История поискового движения «Долина»

4. Новгородско-Лужская операция 1944 г.

5. Герои Волховского фронта.

Музей приближает к детям и молодежи героизм грозных лет войны, дает возможность глубже почувствовать «дыхание» этих суровых дней. Великий подвиг народа становится для школьников более ощутимым. Имеющиеся экспонаты напоминают, что герои отдали свою жизнь за родную землю, чтобы на ней мирно жили люди, которые всегда были готовы отстоять ее так же мужественно, как их предшественники.

Чтобы выяснить, впечатление, производимое нашим музеем на школьников, им было предложено написать историческое сочинение на тему: «Как я представляю себе военные будни солдата РККА». 

Большинство считали, что жизнь солдата связана с беспрерывным трудом – изучением боевой техники и военного дела, что для отдыха остается мало времени. По их мнению, каждый день на войне являлся подвигом. 

Проводя такую работу, мы убеждены, что для формирования патриотической направленности личности, его морально-политической и психологической готовности к защите Родины, важно создать условия развития чувства долга перед Родиной. Если в школьные годы дети осознают что такое Родина, значит, был заложен прочный фундамент для формирования стремления защищать её от возможных врагов.

Процесс исторического и духовно-нравственного просвещения реализуется через организацию научно-исследовательской деятельности учащихся в музее. 

Выделяются следующие этапы формирования научно-исследовательских умений и навыков: 

1. Овладение навыками самостоятельной работы с научной литературой и историческими документами:

· составление простых и развернутых планов, тезисов, аннотаций, конспектирование, рецензирование;

· работа  с библиотечными каталогами, составление библиографии;

· работа с историческими документами в экспозиции музея;

· оформление записи воспоминаний участников Великой Отечественной войны, ветеранов труда;

· освоение приемов рациональной умственной работы: систематизации, обобщения изучаемого материала;

· освоение правил написания и оформления реферата. 

2. Изучение проблемы, работа с документами, научной литературой; работа в залах экспозиции; написание самого реферата. 

3. Участие в научно-практических конференциях: 

·  гимназических чтениях памяти Н.Г. Богословского 

·  конференции учащихся НовГУ

·  городской конференции «Колокола времени» («Отечество»).

С целью повышения качества научно-исследовательской работы учащихся руководителем музея «Волховский фронт» составлены методические указания по подготовке и написанию научных работ по отечественной истории. Рекомендации включают следующие разделы:
· значение и задачи написания исследовательских работ

· основные требования к работам 

· выбор темы, составление предварительного плана работы 

· подбор литературы и источников 

· методы работы с научной литературой и источниками

· написание текста работы, форма изложения

· научный аппарат текста, список использованных источников и литературы, приложение

· выступление с научно-исследовательской работой. 

Исследовательская работа учащихся, которая пробуждает интерес к прошлому, самостоятельность мышления, чувство ответственности за проделанную работу занимает важное место в краеведческом образовании. Исследовательская позиция школьников способствует формированию стремления к творчеству и способности критического восприятия фактов, умения их интерпретировать. Такая работа позволит учащимся под руководством старшего наставника  внести свой, пусть и небольшой, но реальный вклад в развитие региональной истории, увидеть специфику исторического, социологического и других видов исследования и главное – получить опыт подлинно исследовательской деятельности во всем спектре ее специфики, трудностей, радостей, особенностей. Учащиеся приобретают определенный набор знаний, умений и навыков, которые пригодятся ему в будущей взрослой жизни. 
В итоге у учащихся формируется аналитический подход к решению многих жизненных проблем, умение ориентироваться в потоке информации, отличать достоверное от фальсификации, объективное от субъективного.

Л.С.Никитина

Развитие образного мышления школьников средствами изобразительного искусства

«Искусство – это мышление образами…»

В. Шкловский
В современном мире, где человек, по мнению некоторых педагогов, может быть успешным только при наличии компетенций в экономике, информатике, иностранных языках и других «полезных» науках, этому человеку постоянно не хватает ощущения душевного равновесия, спокойствия и, в конечном итоге, счастья. По-моему для того, чтобы адаптироваться к сложностям современного мира человек должен видеть, как этот мир прекрасен, чувствовать его красоту и гармонию. Эта «компетенция прекрасного» является фактором социализации человека, поскольку увеличивает его шансы на счастливую и полноценную жизнь в нашем сложном мире. На уроках изобразительного искусства я пытаюсь решить задачу ознакомления школьников с художественными образами, которые открывают для них дверь в мир Прекрасного.
Художественный образ – это выражение творцом своего «я», своего ощущения, личностного видения предмета, явления, окружающего мира. Это внутреннее состояние, душевный настрой художника, остро чувствующего, пропускающего через себя и передающего нам, зрителям, свое понимание действительности. Это форма отражения, воспроизведения объективной реальности с позиции определенного эстетического идеала в искусстве. Художественный образ представляет собой неразрывное, взаимопроникающее единство объективного и субъективного, логического и чувственного, рационального и эмоционального, абстрактного и конкретного, общего и индивидуального, необходимого и случайного, части и целого, сущности и явления, содержания и формы. Благодаря слиянию в творческом процессе этих противоположностей в единый, целостный художественный образ творец получает возможность создания яркого, эмоционально выразительного произведения. Именно с художественным образом связана способность искусства доставлять человеку (зрителю, читателю, слушателю) глубокое эстетическое наслаждение, пробуждающее в нем чувство прекрасного.

Образное мышление - мышление в виде образов; входит как существенный компонент во все без исключения виды человеческой деятельности, какими бы развитыми и отвлеченными они ни были. Основная функция образного мышления - создание образов и оперирование ими в процессе решения задач. Реализация этой функции обеспечивается специальным механизмом представления, направленным на видоизменение, преобразование уже имеющихся образов и создание новых образов, отличных от исходных. Создание образа по представлению осуществляется при отсутствии объекта восприятия и обеспечивается его мысленным видоизменением. В результате создается образ, отличный от того наглядного материала, на котором он первоначально возник.
Образное мышление может проявляться в разных сферах, и - не только в науке или в искусстве. Например, при решении бытовых проблем и производственных задач, в сфере человеческих отношений. Многие жизненные противоречия могут восприниматься человеком как непреодолимые только потому, что у него доминирует левое полушарие в мыслительном процессе, обеспечивая однозначное, линейное восприятие мира. При таком восприятии какое-либо действие или отношение автоматически исключает другое, противоположное ему. И вот вам печальный результат: конфликт между различными потребностями кажется неразрешимым. 

Образное мышление позволяет снять противоречия благодаря «широте взглядов». Такая широта дает возможность сохранить поисковую активность там, где, с точки зрения обычной логики, ситуация зашла в тупик.

Учебный план современной школы (и наша гимназия не является исключением) перегружен большим числом учебных предметов, рассчитанных на школьников с развитым левым полушарием головного мозга.
	Левое полушарие (логическое)

Репродуктивные задачи

· Рассматривает детали 

· Линейный анализ 

· Видит различия 

· Планирование – стимулирование 

· Последовательное мышление 

· Техника 

· Искусство (средства массовой

информации, инструменты, 

технология)

· Ориентация на будущее

· Музыка (ноты, такт) 

· Контролирует чувства 

· Ориентация на язык 

· Составные языка Синтаксис, семантика 

· Буквы, предложения 
· Числа 
	Правое полушарие (образное)

Творческие задачи

· Видит картину в целом

· Оценивающая интуиция

· Ищет подобное

· Спонтанно текущие процессы

· Одновременное мышление

· Искусство (образы, эмоции, поток)

·  Ориентация на «сейчас»

·  Чувство, ритм, образы

· Дает свободу чувствам

· Ориентация на чувства и опыт

· Понимание языка

· Образ, эмоция, значение

· Ритм, поток, диалект

· Образы, интуиция 




Как видно из таблицы, реальных достижение в науке, искусстве, творчестве человек может добиться только при гармоническом использовании обоих полушарий мозга. 
Развивая образное мышление школьника, мы одновременно решаем сложную задачу развития правого полушария. В этом мне видится незаменимая роль в учебном плане современной школы таких учебных предметов как изобразительное искусство.
Н.Н.Лускарева
Подготовка школьников к олимпиадам и конкурсам 

как форма социализации их личности
Наша гимназия не случайно называется университетским учебным заведение. При ее открытии в 1992 году мы ставили задачу интеграции высшего и среднего общего образования. Учащиеся школ Великого Новгорода, поступая в гимназию, ориентируются на продолжение обучения в Университете.

Одной из задач современного университета остается подготовка специалистов, способных к творческой исследовательской деятельности, которая обеспечила бы России в ближайшем будущем инновационный характер развития. Учитывая это, педагогический коллектив стремится подготовить к исследовательской деятельности школьников уже в стенах гимназии. Подготовка выпускников гимназии к творческой и исследовательской работе может рассматриваться как форма социализации их личности, поскольку она обеспечивает их успешную интеграцию в студенческую среду и адаптацию к требованиям преподавателей университета. 

С этой целью в рамках гимназического научного общества «ГНОМы» проводится системная и многоплановая работа по подготовке гимназистов к участию в разнообразных олимпиадах и конкурсах. В данном сборнике мы традиционно публикуем результаты наших учеников в предметных олимпиадах и конкурсах научно исследовательских работ. Результаты во многом определяют степень интеграции каждого участника в систему высшего образования, инновационно-научную, инновационно-техническую и инновационно-экономическую среду, которую предстоит создать российскому обществу в ближайшие годы.
По итогам 2 этапа Всероссийской олимпиады школьников в 2008/2009 учебном году гимназия заняла 2-е общекомандное место в городе.  Приняли участие в 16 олимпиадах . Всего 36 победителей ; из них : 1 место – 10 человек, 2-5 места – 26 человек. Победителей олимпиад подготовили 14 педагогов.

	Предмет
	Места
	Ф.И ученика, класс
	Ф.И.О учителя, подготовившего победителя

	Физика
	2,3,2,5
	Протасов И. 9фт

Пендряк А. 9фт

Еремин П. 10фт

Блинов А. 11т
	Изуткина Т.Ф.

	Биология
	2
	Цыбулько А. 11я
	Михаляк Е.Н.

	Математика
	2
	Тайбарей Н. 9фт
	Пенязь Н.В.

	Русский язык
	2
	Мелехина О.11я
	Вейкова И.Ю.

	Литература
	1
	Яковлева М. 11я
	Вейкова И.Ю.

	Английский язык
	1,5
	Мелехина О. 11я

Николаева Т. 11я
	Жогина Н.И.

	Немецкий язык
	1,1,2,4,5
	Ильин П. 9

Дружинина Е. 11я

Цыбулько А. 11я

Поляк Н. 11я

Кун А. 11я
	Андреева Т.М.

Панина Л.С.

Панина Л.С.

Панина Л.С.

Панина Л.С.

	Французский язык
	1,2,3,4,5,1
	Пралич А. 9

Носырева Е. 9

Миронюк А. 9

Проничева Е. 9

Шарапова А. 9

Федотова И.11
	Коровина О.С.

	Обществознание
	3,5
	Петров А. 11я

Нестерова Л.11п
	Арефьева Н.Ф.

	Право
	3,1
	Скляр А. 10

Петров А. 11я
	Арефьева Н.Ф.

	Информатика
	4
	Блинов А. 11т
	Салатов Д.Н.

	Экономика
	2,4
	Еремин П. 10фт

Петрова А. 11т
	Яицкая Н.В.

	Химия
	1,4
	Тайбарей Н. 9фт

Петрова А. 11т
	Баженкова Н.С.

	Физическая культура
	1,1,2,3
	Павлова А. 10фт

Астахов И. 11

Манушариди А. 11

Степанов Н. 11
	Павлова М.В.

	География
	3,4
	Иванова Н. 11

Кудрявцева В. 11
	Мосолова Н.В.


Нет победителей только в олимпиаде по истории.

По итогам 3 этапа Всероссийской олимпиады школьников – следующие результаты. Приняли участие в 15 предметных олимпиадах. 2-е место в области. Из них 1-х мест – 8, 2-3 –х мест – 9, 4-5-х мест – 5.
	Предмет
	Место
	Ф.И. ученика, класс
	Ф.И.О. учителя, подготовившего победителя

	Физика
	3,2,2,3
	Протасов И. 9фт

Пендряк А. 9фт

Еремин П. 10 фт

Блинов А. 11т


	Изуткина Т.Ф.

	Английский язык
	1,4
	Мелехина О. 11я

Николаева Т.11я
	Жогина Н.И.

	Немецкий язык
	1,2
	Дружинина Е. 11я

Цыбулько А. 11я
	Панина Л.С.



	Французский язык
	2
	Федотова И. 11я
	Коровина О.С.

	Физическая культура
	1,1,1,4
	Павлова А. 10фт

Манушариди А. 9 кл.

Астахов И. 11т

Степанов Н.
	Павлова М.В.

	Право
	1,3
	Петров А. 11я

Скляр А. 10фт
	Арефьева Н.Ф.

	Русский язык
	4
	Мелехина О. 11я
	Вейкова И.Ю.

Заика В.И.

	Информатика
	3
	Блинов А. 11т
	Салатов Д.Н.

	Литература
	1
	Яковлева М. 11я
	Вейкова И.Ю.

	Химия
	1,4,4
	Тайбарей Н. 9фт

Ильин И. 9г

Петрова А. 11т
	Баженкова Н.С.

	Обществознание
	3
	Петров А. 11я
	Арефьева Н.Ф.


На всероссийской олимпиаде добились успехов  следующие гимназисты и учителя :

	Химия призер
	6 ( вошел в сборную России).
	Тайбарей Н.9фт
	Баженкова Н.С.

Малякин А.М.

	Немецкий язык

призер
	2
	Дружинина Е.11я
	Панина Л.С.

	Право

Победитель в номинации «Уголовное право»
	4
	Петров А.11я
	Арефьева Н.Ф.

	Литература

призер
	2
	Яковлева М. 11я
	Вейкова И.Ю.


По итогам городских Дней науки 6 работ отмечены дипломом лауреата, дипломами участников отмечены 3 работы,  рекомендованы к участию в « Днях науки и 16-й научной конференции преподавателей, аспирантов и студентов» 6 работ  :

	Экология
	лауреат
	Манюкова А. 10фт
	Мосолова Н.В.

	История
	лауреат
	Понурикова А. 11п
	Конецкая В.И.

Трояновский С.В.

	Химия
	лауреаты
	Олигеров Н 11т

Нестерова Л.11п
	Баженкова Н.С.

	Информатика
	лауреат
	Петров А. 11я
	Салатов Д.Н.

	Физика
	лауреат
	Олигеров Н.11т
	Изуткина Т.Ф.

Иванов В.Г.

	Биология
	лауреат
	Костыркин М.7фт
	Гетманцева С.М.

Михаляк Е.Н.

	Литературоведение
	 Диплом

участника
	 Хохловская Н.11т
	 Семенова В.В.

	Физика
	 Диплом 

участника
	 Колегов Н.11т

Зюрин К. 11т
	 Изуткина Т.Ф.

	Химия
	 Диплом 

участника
	Макаров С. 10 кл.
	Баженкова Н.С.


На 3 Всесоюзный конкурс научно-исследовательских и творческих работ « Первые шаги науки», который проходит с 5 по 24 апреля 2009 г. в Москве, направлено 6 работ гимназистов по направлениям : Физика, химия, информационные технологии, история ( 2 работы), литературоведение.

АЛФАВИТНЫЙ УКАЗАТЕЛЬ АВТОРОВ

Вейкова Ирина Юрьевна - учитель русского языка и литературы высшей категории.
Витова Алена Витальевна – учитель информатики высшей категории

Гормин Аркадий Семенович – заведующий кафедрой инновационной педагогической практики гимназии, профессор Новгородского регионального центра развития образования, кандидат психологических наук, доктор педагогических наук, Заслуженный учитель России.
Лускарева Нина Николаевна- заведующая отделением платных образовательных услуг, Почетный работник образования.
Михайлова Вера Григорьевна- заместитель директора гимназии, руководитель высшей категории, Заслуженный учитель России.

Михаляк Евгения Николаевна – учитель биологии высшей категории

Никитина Людмила Сергеевна – учитель изобразительного искусства высшей категории

Панина Любовь Сергеевна – учитель немецкого языка высшей категории

Пенязь Надежда Васильевна- заместитель директора гимназии по финансово-экономическому отделению, руководитель высшей категории, Заслуженный учитель России.
Салатов Дмитрий Николаевич- учитель информатики, учитель высшей категории.
Семенова Вера Васильевна- учитель русского языка и литературы высшей категории, Заслуженный учитель России. 

Конецкая Валентина Ивановна – учитель истории высшей категории

Крысанова Тамара Викторовна – социальный педагог, учитель машинописи Почетный работник образования. 
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