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Экологические аспекты барьерной педагогики

Сборник научно-методических статей

Ежегодный научно-методичекий сборник, выходящий в Первой университетской гимназии им. академика В.В. Сороки, посвящен всестороннему рассмотрению аспектов экологического и экологичного образования в контексте принятой в гимназии системы обучения, которую авторы назвали «барьерной педагогикой». Высокий уровень учебной нагрузки, неизбежно сказывающийся на утомлении учащихся, может существенно повлиять на их здоровье и вызвать школьную дезодаптацию. Как избежать этого?  Как развивать в школьнике ответственное отношение к собственному здоровью, окружающим людям и природе? На эти вопросы пытаются ответить учителя гимназии.
Сборник адресован педагогам, студентам педагогических специальностей университета и всем, кто интересуется проблемами современного этапа развития школьного образования
ББК 88.3. (Новг.)

Н 31

Новгородский региональный Центр развития образования, 2004 г.

Идеи развивающего обучения Л.С.Выготского имеют как сторонников, так и противников. Последние утверждают, что работа на «зону ближайшего развития» нарушает принципы природосообразности обучения, не учитывает возможности школьника, обусловленные уровнем его актуального развития. Технологии развивающего обучения, по  мнению их оппонентов, нарушают естественный онтогенез и в этом смысле являются «неэкологичными». Барьерная педагогика, являющаяся результатом развития теории Л.С. Выготского, также может быть подвергнута этой критике. Реализуя в практической деятельности принципы барьерной педагогики, учителя гимназии неоднократно исследовали влияние педагогического воздействия на здоровье, эмоциональное состояние  и развитие личности школьников. Благоприятный эффект этого воздействия был подтвержден в ходе научно-исследовательских и опытно - экспериментальных работ, которые проходили в гимназии в 1992-2003 годах.

На страницах данного сборника учителя гимназии включаются в дискуссию об экологичности развивающих технологий обучения и барьерной педагогики, как их теоретической основы. В статьях педагогов разделяются понятия « экологическое образование» – образование, связанное с формированием экологического сознания школьников и «экологичное образование» –  обучение и воспитание, построенное на принципе учета физиологических факторов развития человека при отказе от каких-либо методов психологического подавления  личности. По мнению педагогов экологическое и экологичное образование  неразрывны, поскольку формирование личности школьника проходит во взаимосвязи методов и содержания учебно-воспитательного взаимодействия.

Педагоги рассматривают множество аспектов экологичного и экологического образования:

· формирование экологического сознания школьников;

· развитие экологического отношения к природе, собственной жизни, окружающим людям и продуктам их труда;

· развитие экологичного общения в социальной среде, подразумевающего высокий уровень эмпатии и толерантности;

· обогащение учебного материала всех школьных предметов  экологическим содержанием;

· формирование экологичного отношения к культуре, родному и иностранному языкам;

· построение всего учебно-воспитательного процесса и педагогического общения в гимназии по принципу «не навреди».

В большинстве статей звучит вывод о том, что барьерная педагогика опирается на процессы, сообразные естественному развитию школьника в подростковом возрасте. Вместе с этим, являясь полноценным субъектом обучения, школьник  вовлекается в процесс формирования собственной личности, посредством развития  экологического сознания.

Всех, кого заинтересовал опыт работы гимназии, мы приглашаем к сотрудничеству.   Наш адрес : 173000 Великий Новгород, ул. Большая Московская д. 22/3 Первая университетскаяz гимназия им. академика В.В.Сороки  Тел-fax 3-57-97

Аркадий Семенович Гормин, 

директор гимназии

Что такое барьерная педагогика?

Современная школа  характеризуется возрастающим интересом к развивающим технологиям обучения, которые призваны  реагировать на множество задач, поставленных перед учителями  программой модернизации образования.

Развивающие технологии уже прочно завоевали свое место в обучении и широко применяются как в общеобразовательных школах, так и в инновационных учебных заведениях. К сожалению, единая теория развивающего обучения в психологической науке до сих пор отсутствует, что позволяет по-прежнему говорить  о «развивающих технологиях обучения», а не о «развивающей педагогике». 

Для создания развивающей педагогики необходимо выявить в развивающих технологиях школьного обучения  единую всем понятную и очень наглядную психологическую (именно психологическую, а не дидактическую) основу, на которую те опирались бы независимо от названия и авторства. На такую психологическую основу претендует теория Л.С.Выготского об обучении, основанном на зоне ближайшего развития. Эта теория, как известно, опирается на представление о закономерностях проявления в онтогенезе психических новообразований человека и опережающем обучении с опорой на еще не проявившиеся новообразования [1].

О том, что при проектировании развивающих образовательных технологий следует ориентироваться на зону ближайшего развития, сегодня знает каждый учитель, и в этом знании играет роль не столько справедливость самой теории, сколько ее подкупающая наглядность. 

При обучении в начальной школе теория Л.С. Выготского применяется обоснованно и эффективно. К сожалению, на наш взгляд, ее использование для проектирования образовательных технологий в среднем и старшем звене школы имеет ряд ограничений. 

У школьников в возрасте 13-14 лет и старше большинство интеллектуальных новообразований находится в стадии актуализации, а у интеллектуально одаренных подростков, для обучения которых применяются развивающие технологии, способность к формальным операциям прослеживается практически на всех уроках гуманитарного и естественно-научного циклов.

Если в качестве индикаторов развития использовать исключительно когнитивные новообразования, то само фиксируемое развитие в возрасте 14-15 лет должно прекратиться. Интеллектуальное развитие, разумеется,  продолжается, но его результаты подводятся уже не качественно, а количественно. 

Вместе с тем, проявление других новообразований, связанных, в частности, с формированием школьника, как социально зрелой личности, в подростковом и юношеском возрасте продолжается, но у этих новообразований нет «зоны ближайшего развития», поскольку они не связаны с закономерностями естественного онтогенеза. 

Для наглядного объяснения развивающих эффектов обучения в среднем и старшем звене общеобразовательной школы мы разработали психологические основы обучения одаренных подростков в рамках парадигмы, которую назвали «барьерной педагогикой». 

Теоретическая основа барьерной педагогики опирается на представление о том, что с барьером связаны генетические истоки познавательного интереса, в котором главную роль играют ценностно-информационные барьеры, создающие неопределенность в удовлетворении познавательной потребности [6]. 

Барьерная педагогика оперирует понятиями «внешний барьер учебной деятельности» и «внутренний барьер учебной деятельности». Под внешним барьером понимается учебная или воспитательная  задача, которая ставится перед учеником и препятствует достижению им состояния самоактуализации  в учебной деятельности, а также испытанию «чувства победителя». 

Видимо, не всякая учебная задача,  поставленная перед учеником, может рассматриваться им как внешний барьер. В этом качестве может выступать только та задача, которая вызывает реальное ощущаемое индивидом затруднение в деятельности и провоцирует определенные эмоциональные реакции на это затруднение. Таким образом, учебная задача может рассматриваться как внешний барьер только в условиях включения личностного смысла в учение. 

Внешний барьер в парадигме барьерной педагогики играет роль актуализатора внутреннего барьера, без чего  преодоление последнего оказывается невозможным.

Для того чтобы квалифицировать внутренние состояния подростка, препятствующие его активной деятельности по преодолению внешнего барьера, содержащего  внутренний конфликт и иные препятствия, мы будем пользоваться понятием «внутренний барьер». 

Под внутренними барьерами личности мы понимаем психическое состояние, обусловленное двумя основными (базовыми) причинами:

1. Осознанием противоречия между фиксируемым как препятствие внешним барьером и отсутствием достаточных сил (средств, времени, интеллекта, воли и т.п.) по его преодолению

2. Эмоциональной реакцией на указанное выше осознание.

Эмоциональная реакция представляет собой переживание отрицательной модальности, которое негативно влияет как на результативность деятельности, так и на ее продолжительность. 

Возникновение внутренних барьеров может иметь несколько провоцирующих причин обусловленных как опытом индивида, так и особенностями развития его познавательной сферы. Среди этих причин мы выделяем:

1. Негативный личный опыт по преодолению внешних барьеров.

2. Ощущение субъектом своей неполноценности при переживании им разнообразных кризисных жизненных периодов

3.  Объективную оценку индивидом своих способностей, 

4.  Отсутствие мотивации  достижения цели или борьбу мотивов. 

Нередко в педагогической практике  учебная деятельность прекращается полностью в силу того, что подросток не может  преодолеть внутренние барьеры. В этом случае искусство педагога  состоит в интуитивной оценке эмоционального состояния подростка, позволяющей дозировать внешний барьер, не лишая школьника периодического ощущения успеха в учебной деятельности.

Использование  принципов барьерной педагогики для обучения одаренных подростков является эффективным средством развития их креативности. Для проявления творческих способностей наличие внешнего барьера является не просто желательным, но необходимым фактом. Сам творческий акт может проявиться как способ преодоления внешнего барьера при наличии внутреннего барьера связанного с эмоциональной реакцией на осознание рутинности выполняемого труда, или невозможности преодоления внешнего барьера за счет имеющихся в распоряжении индивидуума средств, как психологических, так и материальных. Это относится в большей степени к  научному, творчеству, в процессе которого решаются теоретические проблемы. Что касается художественного творчества, то роль барьеров в его актуализации признается меньшим количеством психологов, между тем, и здесь барьеры имеют большое значение.

В художественном творчестве большую роль играют внутренние барьеры, связанные с конфликтами сознания и бессознательного. Именно эти конфликты создают ощущение внутренней неудовлетворенности, которая зачастую лежит в основе творческого акта у поэтов, художников и артистов. 

Нельзя отрицать значение и внешних барьеров, как стимуляторов художественного творчества. Литературные критики неоднократно обращали внимание на тот факт, что наиболее значимые литературные произведения рождаются в периоды строгих запретов и цензуры (Пушкин, Лермонтов, Солженицын, Гоголь, Салтыков-Щедрин и т.д.) и наоборот, периоды относительного свободомыслия знаменуются у многих художников творческим застоем. 

Аналогичные феномены наблюдаются у подростков, которые с творческим азартом расписывают стены подворотен, туалетов и лифтов, поскольку в отношении этих действий общество устанавливает внешний барьер (прямой запрет). Для подростков стимулятором творчества может служить  правильно поставленный внешний барьер (трудность), необходимость преодоление которого актуализировала бы их креативность. 

Проведенные нами исследования формы реагирования на препятствие в учебной деятельности у одаренных подростков показали, оно определяется множеством личностных качеств ученика и внешними условиями [2]. 

При изучении свойств личности, обеспечивающих эффективность барьерного преодоления в учении, нами была выявлены три ее характеристики  (фактора барьерного преодоления), которые были названы «триадой барьерного преодоления». Такими качествами стали: воля, интеллект и мотивация достижений в учебной деятельности. Каждое отдельно взятое качество еще не гарантирует эффективного включения ученика в учебный процесс, построенный по принципам барьерной педагогики. Наличие только двух  факторов  делает барьерное преодоление малоэффективным. 

В процессе изучения развития психологических свойств личности, как факторов барьерного преодоления, была выдвинута гипотеза о том,  что одновременно все три, или даже два качества, развиваются в учебном процессе малоэффективно. Вместе с тем, наличие любой пары качеств в процессе преодоления внешних барьеров способствует более интенсивному развитию третьего качества:

· при наличии развитых интеллекта и мотивации эффективно развивается воля;

· при наличии развитых воли и интеллекта развивается мотивация;

· при наличии развитых мотивации и воли развивается интеллект.

Эта гипотеза была подтверждена в процессе исследования, в ходе которого  все три качества в триаде барьерного преодоления диагностировались в каждом ученике, поступавшем в восьмой класс гимназии для одаренных подростков и  затем - при выпуске в 11 классе.

В парадигме барьерной педагогики индивидуальное развитие личности понимается как процесс последовательного освобождения  от внутренних барьеров, интеллектуальных и эмоциональных. Разрушение внутреннего барьера идет как за счет снижения негативной интеллектуальной оценки внешнего барьера (повышении уверенности в своих силах), так  и за счет снижения отрицательных эмоциональных реакций. 

Если в классическом понимании  развития ученика в школьном обучении  уделяется внимание «приросту» каких либо качеств, как правило, в форме психических новообразований, то барьерная педагогика акцентирует внимание на освобождении от определенных негативных качеств, провоцирующих формирование внутренних барьеров. В свою очередь это освобождение сопровождается «приростом» противоположных качеств: освобождение от тревоги формирует уверенность в своих силах, освобождение от некомпетентности формирует компетенции, освобождение от психологической зависимости создает ощущение свободы и т.д. 

Преодоление внешних барьеров в учебной деятельности формирует такое  важное качество личности  как толерантность к отрицательным, фрустрационным эмоциям -  неизбежному спутнику жизни человека. В этом состоит, на наш взгляд, важнейшая роль барьерной педагогики, которая способствует не только эффективному обучению, но и  формирует многие качества личности человека.

Именно в таком контексте, на наш взгляд,  развитие ученика становится синонимом формирования его личности. Личность тем более развита, чем меньшее количество осознаваемых внутренних барьеров, тормозящих деятельность, она имеет и чем большее черт, предотвращающих формирование этих барьеров, она обрела. При этом полное уничтожение внутренних негативных эмоциональных реакций свидетельствует о снижении развивающего характера обучения, поскольку эффект развития усиливается в условиях «развивающего дискомфорта» [4] . Анализируя это психологическое состояние, мы пришли к выводу, что самой существенной эмоцией «развивающего дискомфорта» является определенный уровень тревоги ученика, который связан с операциональной напряженностью, обеспечивающей направленность на учебную деятельность.

Актуализация внутреннего барьера становится первопричиной развития личности подростка в том случае, если в качестве  компоненты внутреннего барьера не возникает эмоций, существенно влияющих на снижение  самооценки. Подростки совершенно не переносят ситуации, в которой взрослыми задевается их самолюбие, особенно, когда это происходит публично. Внутренний барьер в этом случае связан с эмоциональной реакцией подростка на осознание  невозможности самоактуализации, препятствием которой служит учитель. Этот внутренний барьер может снижаться преодолением внешнего барьера в форме  открытого конфликта, к сожалению, в роли внешнего барьера в этом случае выступает уже не учебная задача, а сам учитель. 

Все вышесказанное приводит к  выводу о том, что барьер играет большую роль в качестве развивающего фактора, и его учет необходим в современном обучении и воспитании. Это позволяет выделить барьерную педагогику как самостоятельное направление педагогической науки, занимающееся разработкой и использованием в педагогической практике приемов, методов, технологий образовательной деятельности, основанных на учете внутренних барьеров личности, а также построении, и развивающем использовании внешних барьеров в обучении и воспитании одаренных подростков. 

В этом определении барьерная педагогика могла бы  стать психологической основой проектирования развивающих технологий обучения одаренных подростков в среднем и старшем звене общеобразовательной школы. 

Основную идею, лежащую в основе барьерной педагогики можно сформулировать так: в учебном процессе следует адаптировать не внешние барьеры к личности ученика (как это предпринимается в адаптивной педагогике), а гуманистическими методами  изменять, адаптировать личность ученика по отношению к стоящим перед ним барьерам и тем самым развивать его. Условием  развития учащихся становится разрушение или снижение внутренних барьеров учебной деятельности, это сопровождается  усилением, таких характеристик личности как толерантность к фрустрации, стрессоустойчивость, воля и др.

Современные развивающие технологии обучения широко используют внешний барьер, как фактор развивающего обучения, к сожалению, в педагогической практике их реализации не всегда присутствует опора на психологическое исследование личности подростка, связанное с изучением внутренних барьеров личности.

К сожалению, барьерная педагогика не может быть полностью использована в массовой школе, поскольку, недостаточно развитый интеллект у ряда учащихся при отсутствии выраженной мотивации учения делают барьерное преодоление невозможным. Наши исследования были ограничены изучением образовательных процессов в инновационных учебных заведениях, обучающих подростков, имеющих  частную одаренность, именно в этих условиях была  доказана высокая эффективность применения принципов барьерной педагогики. 

Барьерная педагогика может быть выделена как отдельное направление в педагогической науке по признакам:

· переноса в педагогику таких важных, на наш взгляд, достижений психологии, как исследование внутренних барьеров личности;

· отграничения предметной области педагогических исследований и выделения в предмете педагогической науки достаточно узкого аспекта, обозначенного в виде понятий «внутренние барьеры» и «внешние барьеры» в обучении;

· накопления определенного информационного массива, связанного с изучением влияния барьера на личность учащихся в процессе обучения.

Барьерная педагогика не является только образовательной технологией, поскольку ее парадигма «надтехнологична», она определяет не приемы, методы и средства образовательной деятельности а, скорее, ее идеологию. Педагог, усвоивший эту идеологию и базовые принципы, может самостоятельно разрабатывать и реализовывать собственные педагогические технологии работы с одаренными детьми. Наряду с  развитием компетенций по дидактически обоснованной постановке внешнего барьера учитель должен развивать у себя компетенции по диагностике  возрастных и индивидуальных особенностей личности школьника, которые служат основой формирования внутренних барьеров учения. Этот подход объединяет в барьерной педагогике развивающую и личностно ориентированную парадигмы. 

Для помощи педагогам в самоопределении мы выделяем парадигмальные основания барьерной педагогики в виде дидактических принципов, которые, на наш взгляд,  могут быть использованы при проектировании развивающих образовательных технологий:

· В образовательной деятельности внешний барьер (затруднение) играет положительную роль при условии его постановки с учетом  уровня внутренней психологической готовности учащихся, включающей в себя развитие «триады барьерного преодоления»: интеллекта, мотивации и воли;

· Ценностными основаниями педагогической практики являются не столько знания, умения и навыки, сколько результат развития личности ученика, который понимается как последовательное преодоление внутренних барьеров. Именно в этом преодолении прослеживается «экологичность» барьерной педагогики;

· Педагогическая деятельность ориентируется не на ситуативное состояние субъекта, а его перспективное развитие, в котором будут востребованы сформированные в образовательном процессе качества; 

· При постановке внешнего барьера учитель  учитывает наличие у школьника внутренних барьеров, преодоление которых становится одной из целей педагогической деятельности;

· Учебная деятельность рассматривается как труд, сложный, но интересный, имеющий свой предмет и критерии оценки результатов;

· В качестве составной части дидактической системы  разрабатывается своеобразная модель оценки результатов обученности, в которой неудача, неуспех в учебной деятельности рассматриваются как ситуативные и эпизодические состояния, на них не фиксируется внимание;

· При постановке и сопровождении преодоления барьера учитель опирается на адекватную высоким способностям учащихся педагогическую  экспектацию, основанную на ожидании высоких учебных достижений.

Барьерная педагогика- это не только и не столько результат теоретических изысканий. Основные ее положения сформулированы на основе обобщения большого педагогического опыта, как автора настоящей статьи, так и его коллег, работающих в инновационных учебных заведениях с подростками. Вместе с тем она опирается на положения теорий развивающего обучения Л.С.Выготского, В.В. Давыдова, Л.В.Занкова, Д.Б. Эльконина и др. 

Теоретически  близкой  барьерной педагогике являются теория продуктивного конфликта [3], методика продуктивного обучения [5], метод «развивающего дискомфорта» [4]  и ряд других педагогических и психологических теорий.
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Важную роль в развитии экологического образования, основой которого служит экологичная педагогика, сыграло появление в отечественной психологии в середине 90-х гг. исследований по экологической психологии. Ее данные позволили выяснить особенности развития экологического сознания личности, механизмы его формирования, что открывало возможность установить четкое соответствие педагогического процесса экологического образования психологическому процессу формирования экологического сознания.

Все это привело к возникновению нового методологического направления в педагогической науке - экологической психопедагогики.

Экологическая психопедагогика - это методологическое направление в педагогике, в рамках которого разрабатываются критерии отбора содержания, а также подходы к созданию принципов, методов и форм экологического образования. Экологическая психопедагогика возникла на стыке трех научных дисциплин: экологии, экологической психологии и гуманистической педагогики. Экология обусловливает общую проблематику, порождаемую ситуацией экологического кризиса, на основе которой экологическая психопедагогика вырабатывает конкретное содержание экологического образования: сумму знаний, умений и навыков, которую необходимо усвоить.

Экологическая психология дает представление о закономерностях и механизмах развития экологического сознания личности, на основе чего экологическая психопедагогика разрабатывает соответствующие специфические принципы и методы педагогического управления этим процессом.

Экологическое сознание характеризуется тремя главными особенностями: 

1) психологической включенностью человека в мир природы, мир социального окружения и продуктов человеческой деятельности,

2) субъектным характером восприятия природных и социальных объектов,

3) стремлением к непрагматическому взаимодействию с окружающим миром. 

Соответственно, эти же особенности являются и характеристикой экологичной личности.

1. Для экологичной личности свойственна психологическая включенность в мир природы и мир социального окружения, базирующаяся на представлении о взаимосвязанность и мира людей и мира природы, в основе которого лежат следующие положения.

а) Человек не стоит изолированно над природой, другими людьми и всем окружением, а включен в качестве одного из элементов в сложную систему  взаимосвязей - любое его действие может иметь непредсказуемые последствия, нарушающие баланс в окружающей системе взаимодействия. Поэтому экологичная личность стремится быть экологически осторожной, в частности, она не позволяет себе нарушить хрупкое равновесие, характеризующее спокойствие и благополучие других людей.

б) Отходы человеческой деятельности, «выброшенные в природу», не исчезают там бесследно, а так или иначе возвращаются назад к человеку и оказывают разрушительное воздействие на его организм: все законы функционирования экосистемы являются для человека столь же обязательными, как и для других живых существ. Поэтому экологичная личность стремится быть экологически умеренной.

в) Мир природы и социума является не только источником материальных ресурсов, но фактором личностного, духовного развития человека. Поэтому экологичная личность стремится к психологическому единству с миром природы и миром людей, позволяющим реализоваться духовному потенциалу, которым обладает взаимодействие с ними.

г) Не только человек оказывает влияние на природу и других людей, но и природа и общество влияет на развитие человека. Поэтому экологичная личность стремится воздействовать на других людей, различные общественные, экономические и политические структуры, чтобы их деятельность была экологически целесообразной, не приводила к таким изменениям, которые затем будут оказывать негативное влияние на развитие общества, иными словами, она стремится быть экологически активной.

2. Для экологичной личности свойственен субъектный характер восприятия природных, социальных объектов и их производных, который проявляется в следующем:

а) окружающие природные, социальные объекты и продукты человеческого труда относятся ею к сфере «человеческого»,  и, соответственно, взаимодействие с ними включается в сферу действия этических норм, правил и т.д.

б) природные и социальные объекты могут выступать в роли референтных лиц, меняющих  взгляды, оценки, отношения к себе, вещам, природе и другим людям.

в) природные объекты и другие люди могут выступать в качестве полноправных партнеров по общению и совместной деятельности.

3. Для экологичной личности свойственно особое отношение к собственному здоровью, как фактору экологического взаимодействия с окружающим миром. Экологичная личность не употребляет спиртных напитков, не курит, отрицательно относится к наркотикам и рекламирует здоровый образ жизни среди других людей.

Общей задачей экологического образования является формирование экологического сознания личности. В соответствии с тремя подструктурами экологического сознания эта общая задача конкретизируется на уровне трех основных задач экологического образования:

1) Формирование адекватных экологических представлений. Такая система представлений позволяет личности знать, что и как происходит в мире природы и между человеком и природой, и как следует поступать с точки зрения экологической целесообразности.

С позиций экологической психопедагогики именно через подструктуру представлений в наибольшей степени формируется психологическая включенность в мир природы и социума, которая свойственна экологической личности.

Поэтому главным ориентиром при решении данной задачи экологического образования является формирование у личности понимания единства человека, природы и всей окружающей среды, которое способствует возникновению у нее психологической включенности в окружающий мир.

2) Формирование отношения к собственному здоровью и жизни. Само по себе наличие экологических или медицинских знаний не гарантирует экологически целесообразного поведения личности, для этого необходимо еще и соответствующее отношение к себе. Оно характеризуется высоким уровнем ответственности за собственное здоровье перед близкими людьми и обществом

С позиций экологической психопедагогики именно через подструктуру отношений в наибольшей степени формируется субъективный характер восприятия природных, социальных объектов и собственной личности, который свойственен для экологичного человека..

3) Формирование системы умений и навыков (технологий) взаимодействия с природой, другими людьми и продуктами их труда. Для того, чтобы экологически целесообразно поступать, личности необходимо уметь это делать: и понимания, и стремления окажется недостаточно, если она не сможет их реализовать в системе своих действий. Освоенность соответствующих технологий и выбор правильных стратегий и позволяют поступать с точки зрения экологической целесообразности.

Постановка задач формирования экологичной личности требует изменения ориентаций образования, если угодно его «экологизации». При восприятии социального и природного окружения как среды собственной жизни каждый отдельный объект для человека не имеет самостоятельной ценности, является взаимозаменяемым другими аналогичными природными объектами. При восприятии окружающего мира как собственной экологической ниши, обеспечивающей жизненно необходимые потребности, - каждый отдельный  объект принципиально уникален и неповторим, так же как и любой человек, со всеми вытекающими из этого последствиями. В этом случае особенность взаимодействия человека с окружающим миром строится на его бережном отношении к любому объекту в этом мире: другому человеку, животному, растению, цветочной клумбе и даже сантехническому оборудованию в туалете или стене в подъезде.

Возникает специфическое восприятие мира, в котором любой объект не может быть «не моим», поскольку он всегда удовлетворяет «мои» потребности, не только физиологические, но и  эстетические.

Следует различать «экологическую педагогику» – науку о формировании экологического мировоззрения школьников и «экологичную педагогику». Экологичная педагогика это не только педагогика, воспитывающая экологичную личность. Это еще и педагогика, создающая вокруг личности ученика экологичные условия его обучения. Эти условия характеризуются в первую очередь отсутствием выраженного подавления личностных проявлений и отсутствием противостояния и противодействия ученика и учителя. Экологичная педагогика помогает ученику избавиться от психологических проблем, снимает внутренние барьеры познания. Экологичная педагогика – это еще и педагогика толерантности, она позволяет каждому ученику, независимо от интеллектуальных способностей, почувствовать себя частью большого школьного коллектива, в котором каждый окажет ему поддержку.

Учитель, считающий себя экологичным педагогом, это фасилитатор, для которого характерно восприятие ученика таким, какой он есть, отказ от методов психологического насилия, создание условия для гармоничного развития личности и преодоления внутренних психологических барьеров. По этому критерию различия между барьерной педагогикой и экологичной педагогикой кажутся нам иллюзорными.  Вместе с тем опора при обучении на состояние внутреннего дискомфорта ученика может трактоваться как нарушение принципов экологичной педагогики. Это заставляет нас еще и еще раз переосмысливать учебно-воспитательные подходы барьерной педагогики, поскольку самым важным принципом деятельности современного учителя остается эколого-медицинский принцип «НЕ НАВРЕДИ». 

Ирина Юрьевна Вейкова , 

учитель русского языка и литературы высшей категории

Изучение средств художественной 

изобразительности на уроках словесности. 

Сравнение.
(по материалам опытно-экспериментальной работы «Создание дидактической системы обеспечения освоения учащимися государственного стандарта по русскому языку и литературе в парадигме барьерной педагогики»).


Реализуя задачи барьерной педагогики, нетрудно забыть об эстетическом развитии личности  ученика, поставив во главу угла  формально высокие достижения по учебным предметам. Этот подход кажется мне выражено технократическим и снижающим потенциал экологичности учебно-воспитательной среды. В экологичной педагогике, на мой взгляд, существенную роль играет воспитание «экологии души». В это понятие вкладывается способность к тонкому, чувственному восприятию человеком окружающего мира, ощущению гармонии между этим миром и внутренним состоянием человека.  

Демократизация общественной жизни, гуманизация образования создала предпосылки для сближения школьного преподавания русского языка и литературы, усиления их практической направленности. Это нашло своё отражение и в материалах ЕГЭ по русскому языку и литературе. В частности выпускникам предлагается написать сочинение-рецензию по русскому языку и интерпретировать художественный текст по литературе, т.е. выразить своё отношение к обозначенным в тексте проблемам, продемонстрировать понимание выбора автором стиля и типа текста, оценить его речевое оформление, отметив речевые средства и их функции в тексте. Таким образом, основным предметом рассмотрения на экзамене становится язык как материал словесного произведения и произведение как целостное единство идейно-смыслового, эстетического и словесного выражения. Часть этих сведений действительно содержится в различных разделах действующих программ и учебников по русскому языку и литературе, но системы, позволяющей учащимся приобрести компетенции для самостоятельного постижения содержания, идеи и эстетических качеств произведений словесности, нет. Программа и учебники по русскому языку предусматривают изучение строя языка, а не употребления. Программа и учебники по литературе рассматривает литературное произведение как создание определённого писателя, а не произведение словесного искусства, материалом которого является слово.


В результате опытно-экспериментальной работы в Первой университетской гимназии имени академика В.В.Сороки, реализующей Концепцию развивающего обучения старшеклассников в условиях положительной адекватной мотивации учения, теоретическим основанием которой служит барьерная педагогика (А. С. Гормин «Теоретические основы обучения и воспитания одарённых детей в парадигме барьерной педагогики» Великий Новгород, РЦРО, 2002), планируется создать программу «Основы русской словесности», методическое и дидактическое её оснащение. Русская словесность рассматривает язык как материал словесности, отличающийся богатейшими фонетическими, лексическими, фразеологическими, словообразовательными, грамматическими ресурсами, разнообразием форм словесного выражения содержания, специальными изобразительными средствами, и произведение словесности как органическое единство идейно-художественного содержания и словесной формы, выражающей содержание, как явление искусства слова. Этого и требует сегодня государственный стандарт по русскому языку и литературе. И это поможет ученику, творчески овладевающему родным языком, освоить способы употребления литературного языка в различных условиях языкового общения, в разных видах и жанрах письменности, в различных сферах общественной жизни. 


В данной статье хочется предложить вниманию из опытно –экспериментальных материалов авторскую разработку по теме «Сравнение как средство художественной изобразительности». Эта тема, безусловно, важна, так как данное понятие лежит в основе многих изобразительно-выразительных средств языка. 


Изучение любого понятия целесообразно начинать с его определения: сравнение - это изобразительный приём, основанный на сопоставлении двух предметов, явлений, состояний, их качеств, действий с другими предметами, качествами, действиями с целью ясно представить объект сравнения. При этом нового понятия не образуется, сравниваемые явления остаются как самостоятельные. Для более чёткого представления, что такое сравнение, хочется порекомендовать следующую схему:

Сравнение

Объект сравнения                      Признак сходства                       Образ сравнения


Анализ сравнения в приведённом стихотворном отрывке будет выглядеть так:

Нахмуренное, с прозеленью, небо,

Во мгле, как декорации, дома,

Асфальт и воздух пахнут мокрым снегом,

И веет мокрым холодом зима.

Объект сравнения:                          Признак сходства:                      Образ сравнения:

дома на тёмной улице                 неясность очертаний,                             декорации

        необычное освещение,

   создающее иллюзорность картины

       дома                                                      во мгле                                          как декорации


После объяснения учителя подобные примеры можно предложить для тренировки учащимся:

Под голубыми небесами

Великолепными коврами,

Блестя на солнце, снег лежит


Сравнения играют огромную роль в речи. Многие сравнения входят в наше сознание с раннего детства. Помните «Мойдодыра» К. Чуковского, где «подушка, как лягушка, ускакала» от грязнули? Или «Федорино горе»? Там «как чёрная железная нога, побежала, поскакала кочерга». Какую наглядность придают речи эти тропы! 

Одно дело сказать: он бежал очень быстро, другое: «Он бежал быстрее, чем лошадь» (А.Пушкин). Благодаря сравнению, фраза становится более конкретной и наглядной. Ведь перед нашим внутренним зрением предстаёт не только бегущий человек. Мы видим и несущуюся по ветру лошадь. В этом и заключается выразительная сила сравнения, заставляющая читателя представить сразу два предмета - описываемый и тот, с которым он сопоставляется.

Не случайно сравнение считают одним из самых сильных средств изобразительности. А вот как интересно определяет сравнение К.Паустовский в повести «Золотая роза»:

Сравнение вносит иногда удивительную ясность в самые сложные вещи. Астронома Джинса спросили однажды, каков возраст нашей Земли. «Представьте себе, - ответил Джинс, исполинскую гору, хотя бы Эльбрус на Кавказе. И вообразите единственного маленького воробья, который беспечно скачет и клюёт эту гору. Так вот, этому воробью, чтобы склевать до основания Эльбрус, понадобится примерно столько же времени, сколько существует Земля.»
Сравнение нередко выполняют в речи разъяснительную функцию, что значительно расширяет рамки их применения. Это изобразительное средство может быть использовано в разных стилях речи. К сравнениям часто обращаются учёные. Вот, например, как с помощью сравнения описывается устройство кристалла в одной из научно-популярных книг: 

   Как же устроен кристалл? Идеально упорядоченно, как забор, как пчелиные соты, как кирпичная кладка…Кристалл - символ идеального порядка. Так же, как газ - символ хаоса.

В.Белинский широко использовал сравнение в критических статьях:

Он  стих Пушкина) нежен, сладостен, мягок, как ропот волны, тягуч и густ, как смола, ярок, как молния, прозрачен и чист, как кристалл, душист и благовонен, как весна, крепок и могуч, как удар меча в руках богатыря.

Самое широкое применение получает сравнение в художественной литературе, здесь оно выступает как сильное образное средство.


После предложенной информации необходимо приступить к формированию умения использовать сравнения в речи с помощью следующих заданий.

1. Определите понятия из филологии с помощью сравнения.

2. Охарактеризуйте с помощью сравнения стих А. Пушкина в стихотворении «Пророк», «Зимнее утро» или в любом другом стихотворении любого другого автора на выбор.

3. Докажите с помощью примера из газет или журналов, что сравнения широко применяются в публицистическом стиле.

Учащихся часто интересует проблемный вопрос, все ли сравнения являются тропами. Для ответа на него можно предложить проанализировать данные ниже предложения на предмет наличия в них сравнения, художественного образа.

1. Морозило сильнее, чем с утра.

2. Ночью лететь было труднее, нежели днём.

Нетрудно заметить, что в данных предложениях присутствуют сравнения, но они не являются образными. Следовательно, эти сравнения нельзя отнести к тропам.


Сравнения очень разнообразны по содержанию и структуре. С многообразием сравнений по содержанию целесообразно познакомить учащихся с помощью таблицы
Объект сравнения                       Признак сходства                         Образ сравнения

предмет;                                                цвет,

явление;                                                 запах,

состояние природы, человека;            вкус,

качество предмета;                              форма,

характер действия                                функция и т. д.

Проверить качество усвоения материала можно на следующих упражнениях: перед вами цитаты из произведений большого мастера художественного слова К.Паустовского, горячо любившего русскую природу. Вставьте подходящие по стилю сравнения, охарактеризуйте по содержанию объект сравнения и признак сходства. Сопоставьте собственный образ сравнения с образом К.Паустовского.

· Густое, как …, море. ( «синька», предмет, цвет)

· Запах рассола, острый, как … . ( «нашатырь», предмет, запах)

· Ветла, усыпанная серебряными барашками - мягкими на ощупь и тёплыми, похожими на … … … .( «птенцов крошечной птицы», предмет, форма)

· Мелкий грибной дождь сонно сыплется из низких туч. Он не звенит, а шепчет что-то своё, усыпительное, и чуть заметно возится в кустах, будто … … … то один лист, то другой. ( «трогает мягкой лапой», характер действия).

· Изучение структуры сравнений следует начать с предложения теоретического материала, но его можно прерывать исследовательской деятельностью:

1. Сравнение оформляется с помощью сравнительных союзов как, как бы, как будто, ровно, словно, точно, чем, нежели и др.

Задание 1:

Определите стилистическую принадлежность этих союзов.

1) Я сам тоже пахал, сеял, косил и при этом скучал и брезгливо морщился, как деревенская кошка, которая с голоду ест на огороде огурцы. (Чехов).

2) Млечный путь вырисовывается так ясно, как будто его перед праздником помыли и потёрли снегом. (Чехов).

3) Пруд как блестящая сталь. (Фет).

4) Сегодня дождь льёт как из ведра.

Задание 2:

Определите, какими синтаксическими конструкциями являются в данных предложениях сравнения, объясните знаки препинания. Проанализируйте сравнения с точки зрения образности.

1. Выделите сравнения с союзом что.

О России петь - что стремиться в храм

По лесным горам, полевым коврам…





(И. Северянин)

2. Возможны и бессоюзные сравнения.

У меня ль молодца кудри-

Чёсаный лён.



(Н.Некрасов)

Заутра казнь,

Привычный пир народу.



(А.Пушкин)

2. Выделите сравнения с использованием формы творительного падежа.

Из окна коричневая пашня

Грандиозной плиткой шоколада

 на зелёной скатерти травы.





(И. Северянин)

Сравнения бывают разных типов :

Встречаются сравнения в форме винительного падежа с предлогом «под».
Сергей Платонович … сидел в столовой, оклеенной дорогими, под дуб, обоями. 










(М.Шолохов)

К сравнениям относятся также обороты с использованием сравнительной степени прилагательного или наречия.

Графиня была бледнее своего платка.





(А.Пушкин)

Звёзды светили ярче фонарей.

Сравнения образуются и с помощью слов, указывающих на схожесть явлений: похож на, напоминает, кажется, подобно, подобный, можно сравнить с и т. п.

Оттуда видно поезд, который издали похож на ползущую гусеницу.










(А.Чехов)

Сравнение выступает  в форме вопросительного предложения.
О мощный властелин судьбы!

Не так ли ты над самой бездной,

На высоте, уздой железной

Россию поднял на дыбы?



(А.Пушкин)

Сравнение может быть развёрнутым, если оно касается не одной какой-либо стороны явления, а ряда сторон. В этом случае оно обычно строится с помощью союза так.
И мысли в голове волнуются в отваге,

И рифмы лёгкие навстречу им бегут,

И пальцы просятся к перу, перо к бумаге,

Минута – и стихи свободно потекут.

Так дремлет недвижим корабль в недвижной влаге,

Но чу! – матросы вдруг кидаются,, ползут

Вверх, вниз – и паруса надулись, ветра полны;

Громада двинулась и рассекает волны!







(А.Пушкин)

Сравнения бывают прямые и отрицательные. В отрицательных сравнениях явления сопоставляются не прямо, а через отрицание их схожести. Отрицательные сравнения часто встречаются в фольклоре и редко в литературе, только в случае стилизации. 

Не сияет на небе солнце красное,

Не любуются им тучки синие:

То за трапезой сидит во златом венце,

Сидит грозный царь Иван Васильевич.





(М.Лермонтов)

Сравнение бывает неопределённым, выражающим превосходную степень состояния, высшую оценку описываемого, не получающее, однако, конкретного образного выражения.

А когда ночью светит месяц,

Когда светит… чёрт знает как?

Я иду, головою свесясь…





(С.Есенин)

Сравнения обладают большой художественной силой. Но эта сила зависит от их неожиданности, новизны. Наше воображение не поразит сравнение румянца с розой, глаз с голубыми небесами. Школьникам на этом этапе изучения материала будет интересно попробовать свои силы, самое время им предложить творческие задания:

Вставьте подходящие по стилю сравнения. Сопоставьте их с авторскими с точки зрения выразительности. Охарактеризуйте по содержанию и структуре.

1. Спина его ссутулилась круто, словно … (К.Федин) (за шиворот сунули подушку, характер действия, сравнительное придаточное)

2. … мчится по земле лёгкая позёмка. (С.Маршак) (змейкой, форма творительного падежа, особенности движения предмета)

3. Из мрака куст ползёт, … (В.Луговской) (мохнатей медвежонка, сравнительная степень прилагательного, сходство по форме)

4. Кленовый лист напоминает нам … (Н.Заболоцкий) (янтарь, с помощью слова напоминает, сравнение предметов по цвету)

5. …, …,

Что за жизнь, когда в бою

За чужим огнём услышишь

Артиллерию свою.





(А.Твардовский) 

В индивидуальных, новых, ярких сравнениях особенно отчётливо отражается присущее только автору восприятие действительности, поэтому сравнения в значительной мере определяют особенности стиля писателя.

Задание:

1. Проведите исследование на тему: «Образные сравнения в творчестве А.Пушкина (М.Лермонтова, И.Бунина, С.Есенина, А.Ахматовой, М.Цветаевой, В.Маяковского, Б.Пастернака или др.)»

2. Представьте собственные произведения с использованием образных сравнений, обоснуйте причину их употребления.

Нельзя обойти вниманием и стилистически неоправданное употребление сравнений. Здесь снова необходимо направить учащихся на аналитическую работу и предложить им проанализировать целесообразность употребления данных сравнений:

1. Как саранча, летел он на свидание.

2. Мечта о перевороте безжалостно смята царизмом, как бывает сорван порывами бури нежный пух одуванчика.

3. Катерина в «тёмном царстве» как безгрешная жертва, задавленная палачом Кабанихой.

Над подобными сравнениями смеялся А.Чехов и пародировал их: «Почва такая хорошая, что если посадить в землю оглоблю, то через год вырастет тарантас».

М.Горький заметил по поводу сравнения мечты о перевороте с нежным пухом одуванчика: «Движение 1905 – 1906 годов нельзя и смешно сравнивать с одуванчиком… Для того, чтобы разнести семена одуванчика, - не требуется порыва бури, а достаточно дуновения ребёнка».

Подобные высказывания достаточно часто встречаются в школьных сочинениях у авторов, желающих «украсить» свой слог. Надеемся, что наши ученики после изучения данной темы не уподобятся этим авторам.

В завершении работы необходимо предложить тренировочные и задания для самостоятельной работы.

Тренировочные задания.

Учащимися одной группы называются любые объекты сравнения – учащимися другой группы придумываются к ним образы сравнений и объясняется, на основе каких признаков сравнение проведено. Учитель отбирает объекты сравнения с учётом их разнообразия (предмет, явление, состояние, качество, характер действия).

Учащиеся одной группы называют образы сравнения – учащиеся другой группы восстанавливают к ним объекты сравнения.

Учащиеся одной группы называют признаки, на основе которых должны создаваться сравнения – учащиеся другой группы подбирают объекты сравнения и образы сравнения.

(Выполняются устно).

Задания для самостоятельной работы:

Вставьте сравнения, на ваш взгляд, подходящие по стилю. Охарактеризуйте их по содержанию и структуре.

1 вариант.

1. Как …,

Чёрный танк наползал жужжа.




(А.Сурков) 

2. На глаза …

Похожи твои глаза.




(А.Ахматова)

3. … серебрится

Его бобровый воротник.




(А.Пушкин)

4. Жеребец под ним сверкает

… .


(Э.Багрицкий)

5. Руки милой - … - 

В золоте волос моих ныряют.




(С.Есенин)

Ответы: огромный навозный жук, осторожной кошки, морозной пылью, белым рафинадом, пара лебедей.

2 вариант.

1. Долгие дни короткие,

Ветви ивы скрещены,

Чёрные и чёткие,

Словно …




(Н.Матвеева)

2. Тогда я демонов увидел чёрный рой,

Подобный издали …




(А.Пушкин)

3. И осень …

Вступает в пёстрый терем свой.




(И.Бунин)

4.  Вылупились вербные цветы.




(Вас. Фёдоров)

5. Зима была такой молоденькой,

Такой весёлой и бедовой!

Она казалась мне …




(Ю.Панкратов)

Ответы: в небе трещины, ватаге муравьиной, грустною вдовой, жёлтыми мохнатыми шмелями, молочницей с эмалированным бидоном.
Дидактическая система, разрабатываемая опытно-экспериментальным путём, призвана помочь формированию умений учащихся самостоятельно понимать выраженный в словесной форме идейно-художественный смысл произведений и применять в собственных высказываниях изученные приёмы словесного выражения содержания; творческое овладение богатствами родного языка и освоение духовного опыта человечества помогут развитию личности учащегося.

Виталий Иванович Мисилин, 

учитель математики высшей квалификационной категории. 

Ольга Витальевна Суворова, 

учитель математики высшей квалификационной категории 

средней школы № 4 г. Великого Новгорода

Галина Борисовна Пичурина, 
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Методическая система алгебраических упражнений как средство организации самостоятельной 

деятельности учащихся основной школы

Реализация принципов экологичной педагогики требует создания экологичных, гуманистических  учебников, т.е. таких пособий, которые, развивая ученика, сохраняли бы в нем мотивацию обучения. Учебное пособие должно давать возможность школьнику испытать свои силы и получить удовлетворение от выполненной работы. Экологичный учебник – это учебник, способный помочь освоению программного материала, сформировать и поддержать образовательный интерес, оказать помощь в ситуации затруднения и создать условия для ощущения «чувства победителя» в барьерном преодолении.

Анализ передового педагогического опыта, специальной психолого-педагогической литературы показывает, что в последние годы все большее внимание уделяется вопросам усвоения теоретического материала через задачи, рациональному построению системы упражнений, как средству организации усвоения теории.

Анализ целей обучения и содержания школьного курса алгебры свидетельствует, что в усвоении курса чрезвычайно важную роль играют письменные самостоятельные работы. В определенной степени этому способствует задачный материал учебника алгебры авторов Алимова Ш.А. и др., так как он содержит задачи разного характера: на прямое применение только что изученного материала, на использование уже известных алгоритмов решения; достаточно много задач, которые требуют актуализации математических знаний, составления соответствующего плана действий. Есть задачи, решение которых требует нестандартного подхода. Аналогично представлена последовательность задач и в самостоятельных подходах из дидактических материалов.

Такой подход позволяет обеспечить определенный уровень сложности задач, является для учителя некоторым ориентиром при организации учебной деятельности учащихся, дает определенный положительный эффект.

Вместе с тем, эта классификация учебных задач чрезмерно общая. В практике обучения алгебре немалое значение имеет не только наличие задач разных типов, но и определенная методическая система их предъявления школьникам на разных этапах обучения.

Анализ психолого-педагогической литературы показывает, что специально сконструированная методическая система задач способствует развитию у школьников фактических знаний, установленных программой обучения математике, а также формированию способностей использовать основные мыслительные операции и приемы математической деятельности; становлению математического стиля мышления школьников, овладению ими рациональными способами учебно-познавательной деятельности и т.д.

Реализации этой широкой образовательной цели отвечает идея создания специального учебного пособия – алгебраического практикума. Создание такого пособия потребовало нестандартного подхода к определению его содержания и функций. Прежде всего, алгебраический практикум ориентирован на дифференцированную самостоятельную работу учащихся, которую мы рассматриваем как средство организации и выполнения учащимися определенной деятельности в соответствии с поставленной целью.

Главная дидактическая функция такого пособия – эффективная организация самостоятельной работы учащихся с целью усиления практической направленности обучения алгебре в основной школе с помощью представленной в нем методической системы алгебраических упражнений.

Очевидно, что такое пособие направлено на решение именно тех педагогических задач, которые включает в себя практическая направленность обучения: формирование основных математических навыков, необходимых для вычисления, алгебраических преобразований, измерений, работы с графиками и т.д. Кроме того, должна выполняться одна из главных целей обучения математике: формирование математической активности, интереса к предмету, способности к дальнейшему самообразованию и т.д.

Отбор содержания задачного материала для организации различных видов самостоятельных работ осуществлен в соответствии с программой обучения алгебре с учетом особенностей алгебраического материала, а также обобщенных критериев отбора.

Особого внимания заслуживает актуализация опорных знаний, мотивация обучения, дифференцированный подход к учащимся. В результате исследований обозначилась определенная система требований, которая была положена в основу построения алгебраического практикума.

Содержание и структура алгебраического практикума должны обеспечить:

- устойчивую мотивационную среду, интерес к изучаемой теме курса, предмету;

- формирование прочных навыков в вычислениях, тождественных преобразованиях, решении уравнений, неравенств, текстовых задач;

- формирование графической культуры;

- сознательное усвоение учащимися алгебраических понятий и связей между ними;

- оперативный контроль и самоконтроль знаний учащихся;

- благоприятные условия для дифференцированного подхода к учащимся;

- условия для самостоятельной творческой работы учащихся.

Сформулированные требования к построению алгебраического практикума в целом определили структуру пособия. В пособии даны в нескольких вариантах системы задач, имеющие самые разнообразные функции:

Подготавливающие к изучению новой темы (СП)

Обучающие (СО)

Проверочные (П)

Комбинированные (К)

Дополнительные (ДС)

Контрольные (К)

Задачи, входящие в состав каждой системы упражнений (самостоятельной работы), расположены по возрастанию сложности так, что каждая система упражнений содержит упражнения, которые способен выполнить каждый ученик, и упражнения, посильные лишь хорошо успевающим учащимся.

Таким образом, учитель математики может организовать самостоятельную работу учащихся с использованием алгебраического практикума в широком дидактическом диапазоне.

Каждый тип систем упражнений несет определенные функции.

1.Ведущими функциями упражнений первого типа (СП) являются:

- мотивация;

- актуализация опорных знаний, умений, навыков, которые используются для изучения новой темы;

- возбуждение и поддержание интереса к предмету и т.д.

2. Серии обучающих упражнений (СО) направлены на решение следующих задач обучения алгебре:

- усвоение новых понятий;

- формирование начальных умений и навыков и т.д.

3. Серии проверочных упражнений (П) предназначены для оперативного самоконтроля и контроля отдельных фрагментов темы в период ее изучения.

4. Работы типа КС направлены на:

- формирование осознанного, глубокого и прочного знания изучаемого учебного материала;

- установление внутрипредметных связей.

5. Упражнения типа ДС несут много функций. В первую очередь, они направлены на формирование:

- умений применять известные знания в незнакомой ситуации;

- приемов поиска решения задач;

- интереса к творчеству;

- способности школьников к обобщению частных случаев решения задачи.

Другими функциями упражнений типа ДС являются:

- дополнение, углубление изученного теоретического материала;

- развитие обобщенной памяти учащихся;

- возбуждение и развитие интереса школьников к самостоятельному творчеству и т.п.

6. Контрольные системы упражнений (К) предназначены для контроля за усвоением учебного материала по каждой теме на уровне сложности, определенным программой по математике.

На этапе подготовки учащихся к восприятию нового материала необходима актуализация опорных знаний, умений учащихся, используемых для введения и обоснования правила, а также формирование положительной мотивации его изучения. Основным средством актуализации являются упражнения. В алгебраическом практикуме функции мотивации, возбуждения и поддержания интереса к изучаемой теме, а также актуализации опорных знаний выполняет система упражнений, обозначенная кодом СП.

В упражнениях типа СП сконцентрирован опорный материал, необходимый для изучения нового. В них вычленены основные умения, знания, которые должны быть восстановлены в памяти у учащихся. Выполнение упражнений системы СП призвано создать у учащихся положительный настрой на изучение новых понятий, правил, алгоритмов; научиться их применять можно только в процессе деятельности.

К упражнениям, направленным на формирование знаний, умений  навыков, относятся серии СО и КС.

1. Упражнениям вида СО в практикуме уделяется существенное место. Как было отмечено, работы типа СО предлагаются в шести вариантах – по два варианта в каждом из трех уровней сложности работ, причем каждый предыдущий уровень является необходимой подготовкой к следующему.

Работы типа СО сроятся по следующему принципу. Первый и второй варианты содержат упражнения репродуктивного уровня. Задания этих вариантов ориентированы на прямое применение знаний. Их выполнение не требует от учащихся мыслительной деятельности реконструктивного характера. Набор таких заданий охватывает всю совокупность умений и навыков по изучаемой теме, но реализация этой совокупности предполагается в простейших ситуациях. Упражнения репродуктивного уровня создают базу для дальнейшего изучения алгебры и образуют фундамент для выполнения заданий более высокого уровня воспроизводящей деятельности.

Задания третьего и четвертого вариантов, в основном, реконструктивного характера. Эти задачи указывают на общий принцип решения. Ученик сможет решить эту задачу после того, как соотнесет ее с несколькими репродуктивными задачами.

Задания пятого и шестого вариантов характеризуются более высоким уровнем воспроизводящей деятельности. Для решения этих задач ученику необходимо продемонстрировать свои знания в нестандартной ситуации.

2. Одним из необходимых факторов для формирования осознанного, глубокого и прочного знания изучаемого понятия является включение понятия в различные связи и логические отношения с другими понятиями, многократное содержательное возвращение к нему в самых разнообразных ситуациях в связи с изучением различных разделов курса. И именно задачи позволяют вернуться к понятию в самых разнообразных ситуациях, уточнить и углубить понимание понятия. Эти функции в практикуме выполняют системы задач типа КС.

Содержание этих работ направлено на нарастание уровня знаний, умений, навыков, на их осознанное применение. Здесь происходит не только воспроизведение ранее усвоенных знаний, но и их применение в новой ситуации. Система упражнений типа КС призвана стимулировать познавательную активность учащихся. Система задач серии КС в практикуме представлена задачами комплексного характера, решение которых требует от учащихся распознать тип задачи, выбрать способ ее решения. Решение упражнений комбинированного характера (КС) способствует формированию осознанного, глубокого и прочного знания изучаемого учебного материала.

Упражнения, направленные на контроль и самоконтроль алгебраических знаний, умений, навыков учащихся, представлены в практикуме системой упражнений, обозначенной шифрами П и К.

Все проверочные работы проводятся после отработки основных умений и навыков, поэтому нет необходимости включать задачи репродуктивного характера. Уровень их сложности определяется требованием программы по математике.

Проверка сформированных знаний, умений, навыков осуществляется также с помощью системы задач, обозначенных в алгебраическом практикуме шифром К.

После изучения каждой темы курса алгебры проводятся контрольные работы. Работы типа К представлены в четырех вариантах. Учебный материал в каждом варианте имеет одинаковую сложность и одинаковый объем. При этом учитель имеет возможность предъявить одинаковые требования ко всем учащимся во время выполнения ими контрольной работы. Хорошо успевающим учащимся после выполнения основного задания предлагается дополнительное задание.

Упражнения в работах типа К, как и в работах типа П, в основном, реконструктивного характера. Но задачи типа К предусматривают проверку уже нескольких навыков, так как их содержание шире. Содержание работ типа К отвечает уровню обязательной подготовки учащихся, определенному программой по математике.

Упражнения, направленные на формирование творческого подхода к изучению алгебры, представлены работами типа ДС. Системы задач серии ДС несут достаточно много функций. Отметим некоторые из них. Это:

- формирование приемов поиска решения задачи;

- формирование умения применять известные знания в новой ситуации;

- возбуждение и развитие интереса школьников к самостоятельному творчеству.

Система задач в серии упражнений вида ДС представлена развивающими, нестандартными, прикладными задачами.

Многовариантность работ всех типов, представленных в практикуме, дает возможность учителю организовать дифференцированное обучение учащихся, использовать в учебном процессе на различных этапах обучения, когда ученики усваивают способы деятельности, применяют их на практике по образцу, показанному учителем, творческое преобразование знаний и навыков в соответствии с содержанием проблемы.

Ирина Анатольевна Сусанина

учитель английского языка высшей категории

Язык - среда обитания
 Сегодня проблема экологии волнует всех и каждого. Чаще всего речь идет о катастрофическом состоянии природной среды,  загрязнении воды,  воздуха,  лесов и полей.  Академик Д.С. Лихачев расширил понятие экологии, обозначив проблему экологии духовной культуры, в рамках которой, бесспорно, существуют и проблемы экологии языка.

По мнению профессора Российского Православного университета Журавлева В.К. экология языка может трактоваться как  «родное слово», «домашняя речь» или «словесная (языковая) среда обитания».  Речевое взаимодействие - непременное условие социального взаимодействия. Язык - среда обитания любого человеческого коллектива, народа и каждого человека. Интуитивно осознанная необходимость соблюдения языковых норм и правил речевого этикета является фундаментом дальнейшего усвоения более общих правил этикета: «Говори так, чтобы тебя поняли!»; «Отвечай на том же языке, в той же тональности, в какой к тебе обратились!»; «Научись слушать и понимать собеседника!»; «Пойми слова и действия другого человека!»; «Поступай по отношению к другим так, как бы желал, чтобы они поступали по отношению к тебе!».

Раскрывая проблемы экологии языка, профессор Журавлёв В.К. имел в виду прежде всего состояние  русского языка. На мой взгляд, условия современного социального взаимодействия предполагают необходимость двуязычной коммуникации и соответственно необходимо обращать внимание на экологию как родного, так и иностранного языков.

 Психологический комфорт общения на иностранном языке определяется несколькими факторами:  уровнем владения языком, отсутствием языкового барьера, наличием способностей к общению и т.д. Одним из важнейших условий успешной коммуникации является её экологичность, т.е. комфорт, как для говорящего, так и для слушающего.

Многие ошибочно полагают, что обучение разговорному английскому языку сводится в основном только к овладению лексическим запасом и элементарными грамматическими правилами. Причём сами иностранные консультанты, комментируя наши методики, полагают, что, например, послелоги глагола look (look for, look forward, look after etc.) более важны для коммуникации на английском языке, чем окончание –s в 3-м лице Present Simple. Действительно с этим сложно поспорить. Фраза: «Ведь ребёнок же говорит по-английски. Его понимают…» может убедить многих педагогов.  Но здесь хочется привести пример, который продемонстрировал мне необходимость учить детей правильно говорить по-английски, обращая внимание на культуру оформления иноязычной речи. 

Два года назад во время совместной работы с участниками Американской программы «Friendship Force»  мы слушали сообщения учащихся 10-ф класса по теме «Экономические регионы США». Тема была достаточно трудная, и, анализируя ответы будущих экономистов, моя коллега из штата Мичиган обратила внимание не на страноведческую информацию по теме, а на факт употребления учащимися  артиклей. Она, комментируя  свой ответ, сказала, что  английский язык очень трудно воспринимать без артиклей, и даже с учетом всех объективных причин (которыми являются отсутствие артиклей в русском языке), она чувствует себя некомфортно, слушая наших «отличников» и « хорошистов». 

Тема  языковой корректности все больше просматривается и в заданиях Единого государственного экзамена. Прежде всего, это касается письменного творческого и устного экзамена. Требования в написании делового и неформального письма, приглашения на торжество, рекламного объявления и т.д. настолько конкретны и определенны, что только лишь навыки грамотного правописания, владение структурой построения высказывания и, бесспорно, наличие необходимого лексического материала  обеспечит нужный результат.  Не менее требовательными являются и условия устного экзамена: непредсказуемая ситуация,  жесткая структура диалога, ограничение во времени и запрограммированный оппонент в лице принимающего экзаменатора не может не вызвать языковой и речевой дискомфорт у учащегося. 

Естественно, что, находясь в условиях неязыкового окружения, достаточно сложно освоить все тонкости иностранного языка, приобрести «языковой автоматизм», хотя помогают Интернет, телевизионные каналы, западные учебники. К сожалению, самым трудным является освоение нами, русскими, структуры английского языка (порядок слов в предложении, построение вопросов, косвенная речь и т.д.) – все то, что в анализе ошибок на экзаменах мы определяем как отсутствие аналогов в русском языке. Самым распространённым  приёмом говорения на чужом языке является приём подстановки, т.е. иностранные слова подставляются в русское предложение. Именно так и говорят многие учащиеся, не осознавая, как грубо и неестественно звучит их речь, как «неэкологично» их общение.

Ещё один немаловажный, на мой взгляд, «экологический» аспект в обучении английскому языку  связан с фонетикой. К сожалению, очень мало времени и усилий уделяется в наших школах обучению правильному произношению звуков, хотя фонетическое различие русского и английского языков очень велико. Мы преподаем детям Культуру страны изучаемого языка. Но культура страны предполагает не только праздники и традиции, устойчивые идиоматические выражения и пословицы, но и те самые правила речевого этикета:   «Говори так, чтобы тебя понимали.». Аудирование английской речи, многократное повторение одних и тех же фраз, заучивание наизусть стихотворений и диалогов, фонетические зарядки в младших классах помогают детям привыкнуть к языковому ритму, интонации, звуковой артикуляции, дают то самое  «чувство языка», которое облегчает сам процесс овладения языком. Нельзя качественно выучить язык без аудирования магнитофонных записей или консультирования носителя языка. Самым выгодным учебным пособием является годовой комплект с тремя-четырьмя кассетами. Нельзя экономить время на аудуровании.

Несколько лет назад, занимаясь вопросами обучения английскому языку в дошкольных учреждениях, я обратила внимание на тот факт, что раннее обучение способствует быстрому усвоению фонетических и структурных аспектов языка. Это во многом подтверждает и опыт набора детей в гимназию: чем раньше ученик начал изучать язык, тем меньше проблем с фонетикой и структурированием мыслей учащегося на английском языке.

Может быть, решение Правительства об обучении детей иностранному языку со 2 класса будет способствовать их более комфортному состоянию в новой языковой среде, их адекватной коммуникативной реакции на иноязычный вопрос. С другой стороны, постепенное оснащение процесса обучения аудио- и видеоаппаратурой, системное использование иностранных ассистентов и участников международных программ, наличие современных учебно-методических комплексов позволит создать ту самую «среду обитания», так непохожую на нашу русскую, но удобную и понятную, способную развить личность и обеспечить ей будущее. 

Юлия Николаевна Михайлова

заместитель директора гимназии по искусствоведческому отделению 

руководитель высшей категории

Летняя экологическая школа «ЛЮБЫТИНО»

Возможность использования в культурно-экологическом образовании метода художественной репрезентации природных объектов позволяет учащимся  отделения искусствоведения гимназии формировать образное представление природных объектов средствами искусства (рисунок, живопись, дизайн). Такое представление не оказывается «сухим», а становится эмоционально окрашенным, стимулирует объективную значимость для личности, оказывает влияние и на субъективное отношение к природе. Работы школьников подтверждают необходимость пленэрной практики, так как она помогает наиболее полно реализовать творческий потенциал, закрепить знания, умения и навыки, полученные в процессе учебного года.  

Наиболее благоприятные условия для проведения пленэра и повышения уровня экологической грамотности гимназистов, а также привития уважения к природе созданы в профильном лагере «Летняя экологическая школа «Любытино».

За десять лет накоплен большой опыт организации профильного лагеря как составной части образовательного процесса гимназии.  Опыт неоднократно транслировался на межрегиональных семинарах и совещаниях с участием руководителей органов образования из городов  Санкт-Петербург, Псков, Боровичи; в рамках программ «Школа вожатого» и «Вожатый «Орленка».  Материалы проекта «Охраняемые территории Любытинского района» использованы сотрудниками НовГУ для паспортизации и инвентаризации особо охраняемых природных территорий и были  лауреатами научно-практических конференций в Великом Новгороде и Пскове (1998-2003г.г.), на чтениях В.Венрнадского в г.Москве (1999 г.), в экологическом Российском конкурсе «Подрост» (2000г.) Всероссийском экологическом форуме (2003г.), авторы живописных и графических произведений ежегодно становятся призерами региональных конкурсов по изобразительному искусству и дизайну.

Содержание работы  профильного лагеря  является составной частью и логическим продолжением образовательного процесса в гимназии. В течение года учащиеся получают обширные теоретические знания по экологии, геоботанике, изобразительному искусству, физической культуре и спорту. Проведение полевых исследований и пленэрной практики, в рамках Летней экологической школы, дают возможность гимназистам на практике применить полученные знания. Камеральная обработка  материалов, собранных в лагере ведется в течении учебного года.


С 1997 года Летняя экологическая школа включила в программу своей деятельности полевые исследования, пленэрную практику гимназистов и тренировку сборных команд спортсменов. Участниками профильного лагеря являются разновозрастные учебные группы численностью от 6 до 15 человек (всего не более 70), хотя желающих провести лето в кругу сверстников гораздо больше.

Программа пленэрных занятий для учащихся отделения искусствоведения предусматривает художественно-творческую деятельность учащихся - изучение окружающего мира, начиная от цветка и листка растения до архитектурных и панорамных пейзажей, создание индивидуального художественного образа и конкретного произведения - этюда, наброска, зарисовки с натуры. 

Групповые учебно-тренировочные занятия  спортивных команд гимназии по волейболу и баскетболу, теоретические занятия, работа по индивидуальным планам спортивного совершенствования, участие в соревнованиях, учебно-тренировочных сборах вот уже не первый год позволяют занимать призовые места на городских соревнованиях по игровым видам спорта.

Экологи работают по специальной исследовательской теме, позволяющей наиболее полно применить на практике теоретические знания, что является главным структурным звеном годового цикла работы данной группы. Формами развития творческого потенциала являются  стационарные занятия и полевые исследования – своего рода практическое проживание различных ситуаций, непосредственное общение с живой природой.

Экологическое воспитание осуществляется через игровую деятельность, в которую включены все участники смены, с использованием возможностей социокультурного окружения. В рамках программы «Гармония» строится основная идея игрового сюжета жизни профильного лагеря: девиз 2001 года – « ВОКРУГ СВЕТА ЗА 21 ДЕНЬ», в 2002 году проводилась АСТРОЛОГИЧЕСКАЯ  смена «ЗВЕЗДЫ И СУДЬБЫ», в 2003 году проходило ПОКОРЕНИЕ ЛЮБЫТИНСКОГО ОЛИМПА. 

Работа над содержанием игрового пространства и формой обучающих и развивающих занятий строится с соблюдением таких основных принципов, как

· Увлекательная подача материала;

· Использование невербальных форм общения;

· Поощрение детей к участию в планировании и создании игрового пространства;

· Проведение мероприятий на принципах диалогового общения и взаимного ученичества;

· Система организации досуга.

Деятельность профильного лагеря, помимо эмоциональной стороны, наполнена глубоким и важным для подростка предметным содержанием экологического воспитания.  В ряду групп отношений, формируемых при воспитании, педагогический коллектив отмечает следующие:

· ответственность перед другими людьми и окружающей средой;

· способность к ведению диалога с представителями других сословий и культур;

· понимание и принятие законов гражданского общества;

· понимание и потребность в принадлежности национальной культуры;

· ответственное отношение к своему здоровью, образованию, морально-этическим нормам, кругу общения и т.д.

Основная ценностная идея совместной деятельности детей и взрослых – помочь каждому проявить свои социально-значимые качества в совместной деятельности, сохранение физического, интеллектуального и психического здоровья.


Главные ценности – развивающийся школьник:  его культура, творчество, здоровье. Условием этого становится взгляд на образование как на деятельность, которая охраняет и поддерживает его отрочество, сохраняет, передает и развивает культуру, создает творческую среду для развития,  адаптирует его к жизни в современном обществе, стимулирует индивидуальное и коллективное творчество.

Программа деятельности профильного лагеря строится с учётом следующих принципов:

- целостность образовательной среды  (единство, взаимосвязь, интеграция программ групп по интересам и игрового сюжета лагерной жизни и экологического воспитания); 

- демократизация  и  гуманизация   жизнедеятельности   коллектива  (сотрудничество с другими  людьми, группами, студиями, объединениями посёлка Любытино);

- свободное творческое самоопределение  (ориентация не только на результат творческого  и  исследовательского поиска, сколько на сам процесс);

-
личностная ориентация (расширение системы творческих мастерских по потребностям с целью дальнейшего творческого самоопределения);

- непрерывность образования (содержание работы лагеря является составной частью и логическим продолжением образовательного процесса);

- экологическая воспитанность (повышение уровня общей экологической грамотности, понимание роли человека в преобразовании окружающей среды).       

 На сегодняшний день через школу прошло около 460 гимназистов, а выпускники гимназии - студенты НовГУ ежегодно  участвуют в организации лагеря.

Педагогический состав лагеря формируется из учителей гимназии, имеющих высшую квалификационную категорию. Эффективное сотрудничество с НовГУ : руководство научно-исследовательскими проектами учащихся, консультирование, методическое сопровождение, участие преподавателей в проведении полевых исследований.


Организация деятельности профильного лагеря позволяет повысить культурно-экологический уровень гимназистов, погрузить их в творческую среду и индивидуальное видение мира, через формирование пространственных географических представлений  и через ассоциативные связи между образом отдельной страны, её культурным и историческим наследием и творчеством подростков .

Алевтина Николаевна Глухова,

учитель английского языка высшей категории 

Кросс-культурная компетенция при обучении 

английскому языку

Для формирования экологического сознания школьника важным, на мой взгляд, является задача развития способности к взаимодействию с другими людьми, «понятию» другого человека. Сложность этого процесса значительно усиливается, если другой человек является носителем иного языка и  культуры. Между тем, без развития способности к понятию другого человека невозможно говорить о способности к толерантности, т.е. к принятию другого человека,  терпимости к различиям людей. Именно такие отношения людей можно было бы назвать экологичными.

Согласно последним  педагогическим исследованиям, при изучении иностранного языка всё большую популярность приобретает  кросс-культурная коммуникация. Обычно данный предмет исследуется  на вербальном и невербальном уровнях, причём за основу берётся тот факт, что во время общения до 90% информации передаётся с помощью неязыковых средств. Именно им уделяется большое внимание американскими учёными. Основной акцент при этом делается на рассмотрение культурно обусловленных поведенческих норм. Выпущено   достаточно много практических пособий, предлагающих, например, различные стереотипы невербального поведения на материале мини-диалогов с вопросами на множественный выбор относительно корректности предлагаемой линии поведения. Однако, найти пособия, исследующие кросс-культурную коммуникацию на невербальном уровне, столь важном для практического преподавания английского языка, довольно трудно. 

В целом, рассматривая коммуникативную компетенцию нужно принимать во внимание несколько ее составляющих:

Собственно коммуникативная компетенция –  навыки общения, как межчеловеческой формы взаимодействия.

Лингвистическая компетенция – аудирование, говорение, чтение, письмо, фонетика, грамматика и словарный состав.

 Функциональная компетенция – правила функционирования языка в различных коммуникативных ситуациях.

 Социокультурная компетенция – национальная культура и культурно обусловленные нормы поведения, выбор линии поведения  адекватно задачам коммуникативной ситуации. 

Таким образом, кросс-культурная компетенция складывается из знаний культурных особенностей и норм поведения, характерных не только для своей страны, но и для страны изучаемого языка, предполагающих умение их сопоставить, из навыка безошибочного выбора правильной линии поведения с учётом особенностей менталитета носителей английского языка. 

Работа по развитию знаний социо- и кросс-культурного характера является ситематизирующей основой углубления фоновых знаний об английском языке и культурах англоговорящих народов. При выборе правильной линии поведения особенно на вербальном уровне необходимо использовать комплексный подход с учётом формирования  трёх других компетенций, не допуская перекоса в сторону развития только лингвистической компетенции. 

При работе над формированием кросс-культурной коммуникации довольно эффективным оказался практический курс обучения её основам «Азы вежливого общения» (ABC’s of effective communication) (автор Ю.Б.Кузьменкова). В данном пособии удачно сочетаются теоретические стратегии вежливости, обширный комментарий с текстами для обсуждения, практическими таблицами и упражнениями в виде грамматических конструкций и оборотов речи, характерных для различных речевых функций.
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учитель русского языка и литературы высшей категории 

Экология русского языка в курсе учебного предмета

«Этика речевого общения»

Гимназический курс «Этика речевого общения», на мой взгляд, является необходимым для учащихся. 

Во-первых, важность курса  определяется образовательной средой. Для будущих юристов, искусствоведов, психологов грамотная речь – составная часть профессионального мастерства. 

Во-вторых, в любой жизненной ситуации необходимо оптимальное речевое поведение человека. Чтобы добиваться поставленной цели, нужно уметь конструктивно общаться с оппонентом, преодолевать «аудиторный шок» в официальном общении, быстро переключаться с одного вида деятельности на другой. Иными словами, развитие вербального интеллекта помогает быстрой  жизненной адаптации и профессиональной успешности. 

В-третьих, что наиболее важно, «человек как личность есть продукт речевого общения. В процессе расширения сфер и задач общения параллельно с усвоением норм речевого поведения усваиваются исторически сложившиеся нормы социального поведения, морально-этические принципы своей семьи, социально-этнической группы, своего народа». 

Готовясь к  ведению курса «Этика речевого общения», я проанализировала ряд программ по риторике,  культуре речи,  стилистике и отдала предпочтение программе Т. Л. Служевской, считающей, что фундаментом для хорошей (богатой, выразительной, логичной речи) является правильная нормативная речь. 

В систему работы Т. Л. Служевской я внесла  коррективы, дополнив её курс элементами риторики. Программа стала носить комбинированный характер. Многие темы курса не являются принципиально новыми для учащихся, однако они изучаются на качественно ином уровне. Значит, работа должна сопровождаться продуманностью разнообразных приемов и методов, побуждающих детей к творчеству.

В этом году я поставила перед собой задачу рассмотреть курс этики речевого общения с точки зрения той проблемы,  над которой работает коллектив гимназии. Считаю, что проблемы экологии и пропаганды здорового  образа жизни связаны с проблемой экологии языка. Познакомившись с последними публикациями по вопросам экологии языка в СМИ и Интернете,  обратила внимание на статью профессора Российского Православного университета доктора филологических наук  В. К. Журавлёва «Экологический кризис русского языка и культуры». Он утверждает, что наряду с проблемами экологии природы существует проблема экологии духовной культуры, частью которой является язык.

Слово «экология» составлено из двух греческих слов. Первая часть означает «дом», «родина», отсюда - и более широкое современное значение: «среда обитания». Вторая часть многозначна, обозначает: «слово», «понятие», «мысль», «определение», «речь», «учение». Экология может трактоваться как домостроительство, как «родное слово», «домашняя речь» или «словесная (языковая) среда обитания». И в самом деле: человек живет и работает, действует и взаимодействует с другими людьми в определенной языковой среде. Речевое взаимодействие - непременное условие социального взаимодействия. Язык - среда обитания любого человеческого коллектива, народа и каждого человека. Мы «дышим» речевой продукцией, результатами речевой деятельности не только тех, с кем находимся в непосредственном речевом контакте (семья, школа, улица, работа), но и наших предков, которые когда-то говорили и писали на нашем языке». Журавлёв остро ставит вопрос о «раскультуривании народа», о нарушении экологии языка. 

Безусловно, курс «Этики речевого общения»  содействует борьбе за чистоту языка. В  последнее время многие писатели, общественные деятели, в их числе даже экс-министр культуры М. Швыдкой, утверждают, что ненормативная лексика якобы оживляет речь, делает художественный текст более выразительным и правдивым. На страницах многих печатных изданий эта проблема обсуждается достаточно широко. Я считаю, что уроки этики речевого общения – великолепная возможность для ведения дискуссии на эту тему. Стараюсь убедить детей в том, что в лучших произведениях русской литературы, например, в поэме А. Твардовского «Василий Тёркин», нет не только ненормативной, но даже просто грубой просторечной лексики, тем не менее «Книга про бойца» была любима  солдатами Великой Отечественной. С ней шли в бой, с нетерпением ждали новых глав, верили каждому ее слову. Афоризм «В России матом не ругаются, на нём разговаривают» далеко не всегда подтверждается жизненной практикой. Профессор В. К. Журавлв считает, что «употребление «чёрного» слова в речи человека с неизбежностью ведёт к неразличению добра и зла. Дозволенность «черного» слова – основа вседозволенности. Экологический кризис языка  неотвратимо ведёт к кризису нравственности». В этом я  стараюсь убедить своих учеников.

Экология языка включает в себя работу над чистотой и правильностью речи. Ученикам интересны упражнения, связанные с наблюдением за тем, как говорят другие люди: дикторы радио и телевидения, знакомые, одноклассники. Я предлагаю учащимся посмотреть ту  или  иную телепередачу, заметить в речи её ведущих и участников возможные ошибки, объяснить их и исправить. 

Иногда, желая оживить урок, прошу составить миниатюры: «В школьной столовой». «На большой перемене». «В автобусе № 16», в текст которых учащиеся должны вставить фразы с речевыми и грамматическими ошибками. Миниатюры читаются в классе, обсуждаются, ошибки выявляются и исправляются.  

Хорошим материалом для работы по ортологии являются сочинения учащихся. Дети составляют карточки, в которые внесены предложения с ошибками, обмениваются ими. Идет работа по  редактированию текста и классификации речевых ошибок. Стараюсь заниматься этим постоянно. Кроме того, предлагаю учащимся задания по орфоэпии, по культуре речи, используя материалы ЕГЭ.

Я думаю, что для преодоления тенденции к «раскультуриванию народа» нужно постоянно работать над богатством и выразительностью речи учащихся. Для этого можно использовать разные упражнения: находить в художественных текстах тропы и  стилистические фигуры, лексические особенности. Очень интересна работа над подбором  пропущенных  в отрывках  из произведений классиков эпитетов.

Не видно птиц. Покорно чахнет

Лес, опустевший и ……………. (больной)

Грибы сошли, но крепко пахнет

В оврагах сыростью ……………(грибной).

И. Бунин
Особенно много материала для выполнения подобных заданий можно  найти в стихотворениях  А. Фета и Ф. Тютчева. Выбор эпитета и сопоставление его с авторским развивает языковое чутье, чувство слова, помогает проникнуть во внутренний мир поэта.

При изучении лексики  предлагаю составить шутливый текст с использованием максимального количества фразеологизмов, в состав которых входят слова «рука». «нос», «вода» и другие. Работы получаются самыми разнообразными. Например, такими:

«Я узнал из первых рук, что если взять себя в руки, то можно стать мастером на все руки. Однажды мне даже приснилось, что космическая ракета – моих рук  дело. И был бы этот сон в руку – меня бы на руках носили. Но с такими мыслями можно и до ручки дойти. Но больше я волнуюсь, что до контрольной по химии – рукой подать. Я, правда, надеюсь, что она сойдёт мне с рук, тем более, что у нас в классе ходит по рукам книжка с ответами по химии. Хорошо было бы прибрать её к рукам, переписать от руки и снова сбыть с рук. Это было бы мне на руку, но тогда я стал бы на руку нечист. Всё-таки я опять взял себя в руки и стал готовиться к химии, а мои проблемы как рукой сняло». (Даниил Горох)

Учащиеся пишут сочинения-стилизации (оды, баллады, былины и т. д.), сочинения разных жанров (репортажи, интервью из спортивного зала,  с урока и т. п.). 

Когда завершается работа над темой «Выразительность речи», дети пишут  творческую работу любого жанра по своему выбору: стихотворение, сказку, новеллу. Интересно проходит та часть урока, где мы угадываем авторов этих произведений. Тексты нумеруются, читаются без  упоминания имен авторов, а  ученики должны  определить, кто их написал, и попытаться доказать свою правоту. Что удивительно, процент попадания очень высок. Это свидетельствует о  том, что дети хорошо понимают друг друга,    чувствуют, каким творческим потенциалом обладают их товарищи. Наиболее интересным и, безусловно, всеми узнанным оказалось стихотворение Сорокиной Натальи:

Дождь за влажными окнами тихо бредет,

И в ущербе луна в тучах прячет рога золотые.

Подвывая зловеще, ветер в скрюченных ветках поёт.

В заточенье душа в мрачном замке часы коротает ночные.

Умереть бы однажды под топот дождей,

Тихо скрыться в кромешную тьму от сомнений.

Что ещё остаётся душе несвободной моей?

Что ещё, если выбор один – отреченье?

Этот замок и каменный ангелов взгляд,

Коридоров изгибы и запахов  смесь незнакомых, 

Эти тени, что в замок привёл за собою закат, 

Звуки, что словно роем осиным гудят невесомо,

Эти карты, что бросил сквозняк на ковры, 

Фолианты в богатых багряных окладах…

Сколько душных столетий прошло с той поры,

Когда этот дворец стал тюрьмой безотрадной…

Пробежать, пронести за собою шальной ураган, -

Всё отдать этой мысли последней, свободной,

А потом покориться чеканящим время шагам,

И забыть о безумном бунтарстве бесплодном…

Завершает курс работа по риторике. Учащиеся знакомятся не только с основами знаний в этой области, но и выполняют различные творческие задания. Составляют памятки: «Требования к поведению говорящего»,  «Как вести спор, переговоры, беседу» и другие. Это корректируется в классе. Результатом являются единые критерии. Затем дается задание подготовить маленькое 3 - 5-минутное выступление. Класс должен оценить его с точки зрения  требований к публичному выступлению.

Я упомянула в данной статье далеко  не  все формы и методы работы   на уроках  «Этики речевого общения». Но мне кажется, что и  перечисленные мною упражнения не только делают речь учащихся ярче, выразительнее и богаче, но и способствуют утверждению экологии языка, экологии культуры.   

Аркадий Семенович Гормин,

директор гимназии

Вера Григорьевна Михайлова, 

заместитель директора по общим вопросам, 

Почетный работник образования
Профилактика алкоголизма и наркомании

в гимназии

Проблема наркомании и алкоголизма в подростковой среде становится одной из ведущих проблем современного воспитания. У подростка, употребляющего спиртные напитки, полностью нарушается экологическая связь с миром природы и обществом, меняется поведение, самооценка и отношение к окружающим.

Истинный алкоголизм и наркомания в возрасте 10-14 лет встречаются очень редко. Чаще всего педагоги имеют дело с эпизодическими и случайными случаями употребления  спиртных напитков. Мотивом такого употребления может быть любопытство, желание испытать новые «острые» ощущения, узнать возможности своего организма. Возможно, подросток с трудностями общения употребит спиртное, чтобы почувствовать себя более расковано в компании одноклассников. Другим мотивом может быть желание не отстать от референтной группы сверстников, если в ней принято употребление наркотических веществ и алкоголя. При образовании алкогольной зависимости на смену желанию испытать неизвестные ранее ощущения приходит желание снять напряжения и испытать расслабление.

Несмотря на то, что в гимназии обучаются в подавляющем большинстве благополучные подростки, единичные случаи употребления спиртных напитков имеют место и у нас. Проведенные психологические исследования и педагогические расследования показывают, что чаще всего это происходит на школьных вечерах и дискотеках. Один из подростков (девушка или юноша) приносит с собой бутылку, пытаясь показать свою «крутизну» и вызвать восхищение у товарищей. Нередко, он (она) сам делает это в первый раз в жизни. Предлагая товарищам выпить, он (она), по собственному мнению, поднимается в их глазах, становясь «взрослым». Одноклассники, стараясь «не ударить в грязь лицом» также впервые пробуют алкоголь. Последствия  употребления алкоголя в этой ситуации вполне очевидны: несмотря на небольшую дозу, школьников тошнит, они испытывают массу дискомфорта и заканчивают вечер возвращением к родителям, которых приходится вызывать по телефону из дома. 

К сожалению, профилактика подобных проступков очень затруднена, поскольку все учащиеся теоретически знают, что алкоголь вреден, вместе с тем подростковый возраст – это возраст сознательного стремления к риску. Для самоутверждения, которое становится ведущим мотивом деятельности подростков, они готовы пожертвовать и собственным здоровьем, и безопасностью, и репутацией близких людей. 

Решение проблемы лежит не в плоскости «увеличения знаний». «Знаниевая» система обучения нередко приводит к противоположным результатам : получив информацию об алкоголе и наркотиках, школьники начинают интересоваться проблемой, и это приводит  к желанию испытать их действие на себе. Более половины опрошенных нами подростков впервые испробовали алкоголь с целью проверки его действия, о котором слышали на уроках от учителей или дома от родителей. Избежать одноразового «испробования» алкоголя не удастся, видимо, ни одному подростку, во всяком случае, мальчику. Задача педагогов – создать условия, при которых жизнь подростка  наполняется разнообразными видами деятельности, в которых он смог бы найти удовлетворение своей кипучей энергии, испытать самоутверждение. В этом случае употребление алкоголя, как способ самоутверждения, становится не столь актуальным.

Особую проблему представляет собой наркомания. На школьных вечерах и в гимназии возможность  употребления наркотиков исключена, но подростков трудно изолировать от встречи с ними на танцевальных вечерах в новгородских клубах и дворцах культуры. Проведенный в 2002 году анонимный опрос подростков показал, что около 70 % учащихся 10-11 классов сталкивались со случаями употребления наркотиков на дискотеках. Многие признались, что по отношению к ним были сделаны предложения попробовать или купить наркотик. По имеющейся информации гимназисты отказывались это делать, но где гарантия, что у них хватит мужества на то, чтобы отказываться от наркотиков постоянно?  Профилактика наркомании, видимо, должна проводится так же, как и профилактика алкоголизма – методом отвлечения учащихся и создания для них альтернативных способов самоутверждения. 

В течение 2002-2003 года Комитет по образованию Администрации Великого Новгорода собирал от учебных заведений информацию по профилактике алкоголизма и наркомании. При подаче информации мы всякий раз акцентировали внимание не на «знаниевом» аспекте профилактики, а на «отвлекающем». Мне хочется привести выдержку из одной такой справки, предоставленной в 2003 году 

«В процессе реализации задач каждого направления профилактики наркомании проведена следующая работа:

· открыт тренажерный зал для занятий подростков во внеучебное время

· открыт интернет-класс для организации Интернет-клуба

· разработаны программы психолого-педагогического сопровождения развития подростков «ЛИДЕР» и «ПУТЬ К СОВЕРШЕНСТВУ»

· работает волонтерский клуб совместно со студентами Университета «Жизнь без наркотиков»

· работают выездные профильные лагеря «ИСКРА» и «ЛЮБЫТИНО»

· совершена серия каникулярных выездов на турбазы для проведения игр «НОВАЯ ЦИВИЛИЗАЦИЯ»

· открыто детское туристическое агентство

· разработана программа внеклассных мероприятий, кружков и секций (более 30-ти направлений, в том числе 9 спортивных), позволяющая каждому гимназисту найти в гимназии дело по душе 

Профилактика наркомании и алкоголизма выступает, на наш взгляд, в качестве эффективного метода экологизации жизни подростка, воспитывает у него ответственное отношение к собственному здоровью и жизни.

Елена Ивановна Крайнева
психолог высшей категории
Экологическое сознание и результаты 

его исследования у школьников
В настоящее время экологические проблемы - это проблемы, касающиеся всего человечества, они многочисленны и сложны, их решение требует усилий всех народов. Но решение мировых проблем невозможно, если каждый человек не воспримет экологическую проблему как свою собственную, относящуюся лично к нему. 

Проведенное в гимназии психологическое исследование было направлено на определение отношения учащегося к миру природы и к самим себе, как части природы. Опрос, проведённый среди учащихся гимназии, показал, что 82 % учащихся считают термин «экология» исключительно биологическим. Действительно, выделение экологии в особую дисциплину было осуществлено в 1866 году профессором Йенского университета Эрнестом Геккелем для применения в среде биологических наук. С 60-х  годов XX века развитие экологии происходит столь стремительно, что на её основе появляются такие научные направления как геоэкология, медицинская экология, урбоэкология,  химэкология и многие другие. 

Не менее важно становится исследование взаимодействия человеческого сообщества с окружающей средой. Возникает новая область знаний: экология человека. И если экологию области жизни (биосферы) изучает биоэкология,   преобразование природы в результате глобальной технической деятельности человека -  техноэкология, связи между обществом и окружающей средой - социальная экология, то изменения духовного мира человека – предмет анализа экологической психологии.

Формулирование предмета изучения экологической психологии связано с определёнными трудностями, которые объясняются тем, что на сегодняшний день терминологический аппарат в данной области ещё недостаточно устоялся,  поэтому в настоящее время в научной литературе термин «экологическая психология» используется для обозначения ряда достаточно отличающихся друг от друга направлений и областей психологических исследований. В одной и той же работе иногда можно встретить использование терминов «психологическая экология», «психология окружающей среды», «экологическая психология»  как синонимов для обозначения одной и той же области. Анализ представленных понятий встречается в частности в работах С.Д.Дерябо и В.А.Ясвина. Попробуем дать наше понимание этих терминов.

· психологическая экология. Предметом исследования данного раздела является воздействие различных экологических (свет, температура, химическое загрязнение воздуха, уровень радиации, шум…) факторов на психику человека; задача – выявление наиболее значимых для психики человека факторов, изучение с психофизиологической точки зрения их воздействий на психическое здоровье и поведение человека;

· психология окружающей среды. Главными современными направлениями исследований по психологии окружающей среды являются: 1) изучение пространственного познания, 2) пространственного поведения, 3) восприятия качества среды, 4) реакций человека на взаимодействие с окружающей средой и возникающего в связи с этим стресса;

· экологическая психология. Экологическая психология, или «психология экологического сознания», начала формироваться в начале 90-х годов. Предпосылкой послужило осознание того факта, что экологический кризис невозможно преодолеть без изменения его «психологической базы» - экологического мировоззрения, «разумности» (значение корня экология – «логос» не только «наука», но и «слово», «суждение», «разум», «разумение»). Ключевой проблемой экологической психологии является исследование индивидуального и группового экологического сознания.

Экологическое  сознание - это совокупность экологических представлений, существующего отношения к природе, а также соответствующих стратегий и технологий взаимодействия с ней. Сформированность экологического сознания будет являться критерием экологической личности; личности, которая перестаёт воспринимать себя обособленно стоящей над природой, а ощущающая себя её частью.

Говоря о функциях экологического образования по формированию экологической личности,   А.В.Гагарин выделяет следующие: 1) просветительная – формирование адекватных представлений о природе; 2) развивающая – формирование умения учащихся осмысливать экологические явления, усваивать взаимосвязи в мире природы, делать выводы, обобщения и заключения относительно состояния природы; 3) воспитывающая – формирование у учащихся нравственного и эстетического отношения к природе; 4) организующая – стимулирование природоохранной деятельности учащихся, бережное и ресурсосберегающее природопользование; 5) прогностическая – развитие у учащихся умения предсказывать возможные последствия той или иной деятельности человека в природе, необходимости проведения каких-либо мероприятий для пользы природы. 

Как видно, все функции объединены по принципу отношения учащихся к природе, но, как мы уже отмечали, в сферу нашего исследования попадает не только изучение отношений «человек – природа», но и отношения человека к самому себе и к окружающим людям. Поэтому мы расширили понятие «экологическое сознание». Под экологическим сознанием будем понимать совокупность экологических представлений и отношений, соответствующих стратегий и технологий взаимодействия человека с природой; бережное отношение человека к себе и другим людям как части природы; сознательную заботу о своём физическом и психическом здоровье.

В ходе нашего дальнейшего исследования проведен опрос среди учащихся 8-10 классов гимназии, в ходе которого изучалось  отношение учащихся к природе; к собственному здоровью; к себе и другим людям. 

О сформированном экологическом сознании можно говорить, если по каждой шкале процент по сумме баллов составил не менее 70% от максимально возможных. Из 286 опрошенных нами учащихся лишь у 11 (а это 3,8%) полностью сформировано экологическое сознание.

Рассмотрим показатели по выделенным нами группам: 

Первая группа объединяется по признакам отношения к природе. Эту группу мы условно назвали «Эколог». Учащиеся, имеющие высокий показатель по этой шкале, характеризуются бережным отношением к природе. Они не только понимают актуальность проблем экологии, но и по возможности принимают активное участие в экологических акциях. «Экологов» - 63 учащихся, что составило 22 %.

Вторая группа объединена по признаку особого отношения к своему здоровью. Этот тип учащихся отличает чувство ответственности за собственное здоровье, негативное отношение к вредным привычкам, ведение здорового образа жизни. Эту группу мы условно назвали «Эгоист» их - 94 (или 32,9 %). Но здесь выделяется довольно большая группа  учащихся (22,7 %), которые не следят за своим здоровьем, считая это пустой тратой времени!

Третья группа объединяет школьников, фиксирующих внимание на отношении к окружающим людям. Это группа «Альтруистов». Их 71 человек, что соответствует 24,8 %. У альтруистов хорошо развиты коммуникативные способности, толерантное отношение к другим людям, способность к сочувствию, пониманию…

Общий вывод исследования:

- коэффициент сформированности экологического сознания распределяется по возрастным группам следующим образом: наибольший уровень у 8-х классов – 1,25; затем 10 классы – 0,68; в 9-ых классах коэффициент 0,58. Это соответствует результатам исследования В.Я.Ясвина (изучение отношения учащихся к природе в зависимости от возраста);

- именно экологическое образование может стать основой устранения противоречия между существующим традиционным образованием и несформированностью рациональных взаимоотношений подрастающего человека с окружающим миром.

Наталья Ивановна Жогина

учитель английского языка высшей категории

Экологические программы у наших 

зарубежных партнёров и в гимназии
Проблемы экологии являются одними из самых обсуждаемых в мире. Во всех странах проблемы взаимодействия человека и природы, проблемы окружающей среды  изучаются и освещаются на уроках естественнонаучного цикла,  в некоторых школах существуют специальные экологические проекты. Зачастую это международные проекты, реализуемые совместно школами из разных стран.

Мы попытались выяснить, изучаются ли проблемы экологии на уроках иностранного языка, и в частности английского. Благодаря сложившимся за последнее время зарубежным связям, нам удалось связаться с учителями английского языка в Литве, Польше, Швеции, Швейцарии и США.

В подавляющем большинстве случаев учителя английского языка рассматривают экологические вопросы с точки зрения освоения учениками специальной лексики и подготовки  ими высказываний по проблемам окружающей среды. Так ответили учителя Литвы, Швеции и Швейцарии. Нам показался в этой связи интересным комментарий учителей из Швейцарии, которые отметили, что экологические аспекты освещаются в их школах на уроках географии, в курсах социологии и экономики, но экологическое воспитание ведется естественным путем. С детства у ребенка вырабатывают «доброжелательное» или «дружелюбное» (friendly) поведение в доме, офисе, в школе, при покупке домашних приборов и устройств, автомобилей. Его учат избавляться от бытового мусора так, чтобы как можно меньше навредить окружающему миру и людям. Все аспекты поведения обсуждаются и на уроках иностранного языка, при этом используются не обязательно экологические темы. 

В Польских  школах 3 года назад была введена новая форма обучения, так называемая , система межпредметных связей (interdisciplinary paths). Используемый в ней принцип «командной» работы (team work) давно применяется в американских школах. В такой системе комбинируются различные предметы и проблемы, которые могут иметь отношение к изучаемой теме, и учителя совместно с учащимися работают как бы небольшой командой. Для обсуждения совместных действий и технического обеспечения проекта они имеют отдельный учебный час в течение каждого учебного дня.

Обучение вопросам экологии на английском языке осуществляется не только потому, что знание этой лексики требуется при сдаче экзаменов на международные сертификаты FCE  или  CAE, но и для того чтобы дать учащимся разностороннее представление о данной проблеме. Так реализуется принцип межпредметных связей. 

Лицей польского города Слупска, партнерские связи с которым сложились у нашей гимназии, участвует в международном экологическом проекте со Швецией по вопросам сохранения природной среды вокруг Балтийского моря, помощи животным, находящимся под угрозой исчезновения, и сохранения национальных парков в районе Слупска. 

Студенты лицея принимают участие в национальном лингво-экологичес-ком конкурсе, в ходе которого проверяются знания по вопросам окружающей среды, при этом студенты должны написать работы на английском языке. Студенты химико-биологических классов, выходя на национальную олимпиаду по химии и биологии, также пишут тест на английском языке.

В учебных заведениях США также есть  программы, рассматривающие вопросы экологии в неразрывной связи с общечеловеческими и культурными ценностям, в том числе, с вопросами этики поведения. Эти программы  заставляют задуматься о том, как культурные ценности сформировали определение понятия "природы", восприятие и взаимоотношение с естественной средой, политические приоритеты по отношению к типам экологических проблем и их решению в США. 

Актуальность проблемы окружающей среды в России, и в Новгороде в частности, ни у кого не вызывает сомнения. Безусловно, эти вопросы обсуждаются в курсах географии и биологии. К сожалению, командной работы у нас пока не получается, хотя сотрудничество между преподавателем биологии Михаляк Е.Н. и автором данной статьи по вопросам экологии существует уже на протяжении нескольких лет.  

На уроках английского языка вопросы взаимодействия человека и природы обсуждаются ежегодно. Сложность обсуждаемых тем и, соответственно, лексического и грамматического материала, возрастает по мере освоения учащимися структур английского языка. 

В 8 классе - это вопросы, касающиеся растительного и животного мира, исчезающих видов животных, разнообразия стран и культур.

В 9 классе  обсуждаются более серьезные вопросы, например, существования международных природоохранных организаций, их истории и деятельности (Green Peace, WWW, Friends of the Earth, etc.).

В 10 классе изучается большая тема, позволяющая учащимся объяснять процессы, происходящие в природе, взаимодействие экосистем, обсуждать экологические проблемы воздействия человека на природную среду и последствий такого воздействия. При изучении темы оказываются востребованными знания гимназистов, полученные в курсе «Экология». В свою очередь, на уроках экологии они пользуются информацией, с которой мы знакомимся на уроках английского языка. Итоговым занятием обычно является конференция по экологическим аспектам развития различных стран мира. Занятие проходит в форме ролевой игры, во время  которой учащиеся являются представителями разных стран и выступают по проблемам, которые для данной страны являются наиболее насущными. При подготовке к конференции они осуществляют поиск необходимой информации в Интернете, просматривают журналы на английском языке или выполняют перевод статей из экологических изданий с русского языка на английский. Кроме того, учащиеся получают задание собрать материал по экологической ситуации в Новгороде и представить его на английском языке.

В процесс работы по теме выполняется командная игра, по условиям которой нужно рассмотреть последствия экологической катастрофы на ближайшее будущее и два более отдаленных срока и принять соответствующие решения о необходимых мерах ее профилактики. 

В моей «копилке»  есть и другие интересные приемы работы по формированию экологического сознания в процессе освоения английского языка,  например, «живая картинка» умирающей планеты, и планеты возрожденной. 

Немаловажными и не менее «экологичными» нам представляются  аспекты здоровья и взаимоотношений между подростками. Поэтому тема, касающаяся проблем  молодежи, вредных привычек и поведения в обществе, обсуждается в 10 и 11 классе. 

Работая над формированием экологического сознания школьников, я сделала вывод о том, что  современный иностранного языка  должен быть эрудирован в вопросах экологии, и тесно взаимодействовать с учителями естественно-научных и общественных дисциплин - биологии, географии, истории, обществознания, социологии, психологии и т.д. С точки зрения эффективности экологического воспитания невозможно не согласиться с моим знакомым учителям из Швейцарии, который говорит, что  экологическое сознание формируется у ребенка с раннего детства в его ежедневном взаимодействии с окружающим миром и в его формировании ведущую роль играет пример родителей.

Надежда Васильевна Пенязь,

заместитель директора 

по финансово-экономическому отделению, 

Заслуженный учитель России

Экология – категория экономическая 
Понятие «Экология» вызывает в нашем сознании уже сформированную ассоциацию с загрязнением окружающей природной среды и попыткам справиться с этими негативными явлениями. Сегодня человечество как никогда раньше стоит перед лицом экологической катастрофы. Причиной нарушения экологического равновесия служит потребительское отношение людей к окружающему миру. Отсюда возникает острая необходимость экологического воспитания школьников. Проблемы нарушенного равновесия и необходимость его восстановления вызывают к жизни новые понятия: «экология человека», «экология общества» и, наконец, «экология образования» и «экология воспитания».
Гуманитаризация образования, духовное воспитание и формирование экологического сознания подрастающего поколения – проблемы, от решения которых в не меньшей степени, чем от улучшения экономики, зависит наше будущее. К сожалению, большинство из нас еще не подготовлено к восприятию всего окружающего мира как жилища человека, в котором он должен стать добросовестным и рачительным хозяином. 

В условиях развивающегося рынка экология становится экономической категорией. Например, для использования питьевой воды, загрязненной отходами, ее приходится очищать, тратя значительные средства. Не меньшие средства идут на очистку воздуха, защиту от загрязнения почвы, предотвращение наступления пустынь и восстановление вырубленного леса.

Всё дороже становится экологически чистое питание, поскольку выращивать растения на естественных добавках (навозе, торфе) гораздо дороже, чем на минеральных удобрениях.

Особую экономическую категорию представляет здоровье человека. Пока медицина была бесплатной, мало кто задумывался о его сохранении. Быть здоровым в условиях рынка не только приятно, но и экономически выгодно.

Для учащихся финансово-экономического отделения экономические категории очень близки и понятны. Их нет необходимости призывать к экологической культуре. Гораздо доходчивее ее формирование происходит при подсчете экономического эффекта. На занятиях по экономике школьникам предлагается множество задач, решение которых связано с расчетом экономического эффекта от природоохранных мероприятий и сохранения здоровья человека. Например: гимназистам предлагается рассчитать экономический эффект строительства очистных сооружений на промышленном предприятии, при этом берутся во внимание возможные убытки, которые оно может понести при отказе от строительства за счет:

· штрафов в различные инстанции;

· средств, потраченных на восстановления поголовья загубленной рыбы;

· упущенной выгоды за счет приостановления действия предприятия на основе постановления прокуратуры;

· потери возможных иностранных инвесторов, не желающих сотрудничать с экологически несостоятельным предприятием;

· «борьбы» с местным отделением «Гринпис»;

· потери имиджа за счет негативной информации, просачивающейся в  прессу и т.д.

Поскольку многие из этих убытков невозможно подсчитать точно, выстраивается дискуссия, которая заставляет школьников на основе жизненного опыта делать заключения об экономическом эффекте природоохранной деятельности.

Экономический эффект от здорового образа жизни подсчитывается школьниками на уроках экономики в 10 классе. Гимназисты составляют бюджет ФСС (фонда социального страхования), учитывают взносы промышленных предприятий и организаций. Включая в расходную часть бюджета затраты по оплате больничных листов, они приходят к выводу, что при существенном сокращении этих расходов можно было бы развивать спорт, физическую культуру, делая жизнь людей интереснее и содержательнее. 

На примере конкретных предприятий гимназисты определяют убытки, которые несет производственный процесс при отсутствии рабочих по болезни. Гимназистами рассчитывается экономический эффект экологических мероприятий, направленных на профилактику болезней. Каждый рубль, вложенный в профилактику заболеваний на государственном уровне приносит около 2 рублей прибыли только за счет сокращения пропуска рабочих дней по болезни !

Нередко учащимся предлагаются задачи, в которых требуется определить набор экономических факторов, связанных со здоровьем человека. Например: «Эксперты еврокомиссии в своем докладе за 2003 год приводят данные о том, что убытки единой Европы, связанные с избыточным весом ее граждан (ожирением), превысят к 2005 году 130 млд. евро. Как вы думаете, какие экономические факторы принимаются экспертами во внимание при подсчете этих убытков?» 

В экономическом аспекте рассматривается и применение различных веществ и материалов, негативно влияющих на здоровье человека. Например: использование хлора для очистки воды, безусловно, экономически выгодно, если не учитывать тот факт, что хлор провоцирует развитие раковых и аллергических заболеваний. Лечение больных этих категорий обходится государству гораздо дороже, чем применение для очистки воды альтернативных хлору ультрафиолетовых лучей. Фенолформальдегидная смола, использующаяся для производства ДСП и выделяющая пластификат в течение длительного времени после покупки нового изделия, стоит в десятки раз меньше чем лечение аллергических заболеваний, которые она провоцирует. В этом смысле, применение индивидуальных и семейных средств защиты, таких, как водяные и воздушные фильтры, всегда экономически оправданно независимо от их высокой стоимости.

Рассматривая бережное отношение к природе и собственному здоровью с позиции оценки экономического эффекта, гимназисты, на наш взгляд, формируют экологическое сознание, основанное хотя и  на весьма прагматичном, но от этого не менее значимом с точки зрения рыночных отношений уровне.

Светлана Юрьевна Зажицкая ,

учитель русского языка и литературы высшей категории  

Экологическое воспитание подростков 

на уроках литературы

 (на примере анализа рассказа В. Набокова «Рождество»).

«И тогда простёртые крылья, загнутые на концах, тёмно-бархатные, с четырьмя слюдяными оконцами, вздохнули в порыве нежного, восхитительного, почти человеческого счастья, »- так заканчивается рассказ Владимира Набокова «Рождество». По одной этой фразе можно написать эссе о бабочке или смело рисовать её портрет. Всего одно предложение – и готова картина. Каким же нужно быть тонко чувствующим человеком, насколько остро ощущать кровную связь с Природой и со всем Космосом, чтобы так описать маленькое живое существо! Где находятся залежи красочных эпитетов, метких сравнений, неповторимых метафор? Прежде всего, конечно же, в тех литературных произведениях, которые можно по праву назвать классикой, причём классикой мировой.

Учить детей наблюдательности – общая задача всех окружающих взрослых. Учить детей переносить впечатления на холст при помощи красок, на бумагу – при помощи слов, воплощать их в музыке – задача педагогов. И даже самый талантливый ребёнок в первую очередь должен  овладеть тем багажом накопленных до него знаний, который доступен его мировосприятию и особенностям Личности.

Экология, экологическое сознание, экологическое воспитание… На первый взгляд, все эти слова не имеют никакого отношения к литературе. А если продолжить синонимический ряд словосочетанием «экология души»? Тогда можно сказать, что основные цели образования экологического и филологического совпадают – это, прежде всего, формирование определённого типа мышления. Но формировать можно только то, что уже есть. Извне в человека ничего не привносится. Что же мы можем, условно говоря, «формировать», «усовершенствовать»? Наверное, внутренние силы, душевные качества человека: физические, эмоциональные, интеллектуальные, волевые, а также память, эстетические эмоции (прежде всего чувство красоты), воображение. Нужно научить подростков не просто читать художественный текст, а пропускать его через сердце и душу, быть очень наблюдательным читателем, включать своё творческое  воображение. 

«Экология души» - понятие многогранное, включающее и осознание себя частью Природы. Конечно же, прежде всего, помочь в этом  могут пейзажные зарисовки, которые в силу психологических особенностей подросткового возраста зачастую остаются вне сферы их внимания. Как же пробудить в детях любовь к образному, метафорическому писательскому слову? Как научить их трудиться при чтении, обращая внимание на мельчайшие детали и нюансы повествования?

Только талант  гениального художника слова может плотно спрессовать в одном небольшом рассказе размышления о вечном - смысле жизни, её быстротечности и трагичности – о преданной и глубокой любви к родной земле – ее просторам, природе, традициям, об одиночестве и душевной опустошённости. И при этом очень тонко, тактично и ненавязчиво в самых последних строках повествования заставить нас поверить  в обыкновенное чудо! Примером такого рассказа в курсе литературы 9 класса может стать «Рождество» Владимира Набокова. Методически целесообразно его изучение после прочтения  «Евгения Онегина» Пушкина и разговора о роли пейзажа в раскрытии характеров героев.

Тепло, которое согревает и успокаивает заледеневшую душу человека, спасает его от желания расстаться с жизнью, возникает (в прямом и переносном смысле) в образе фантастически прекрасной бабочки, «простёртые крылья которой, загнутые на концах, тёмно-бархатные, с четырьмя слюдяными оконцами, вздохнули в порыве нежного, восхитительного, почти человеческого счастья» в Рождественскую ночь перед глазами героя  рассказа. У героя говорящая фамилия – Слепцов. Это понимание приходит к читателю тоже не сразу, а лишь в конце повествования, чтобы показать ему, что «слеп» человек бывает часто по своей собственной вине, не ценя красоту и могущество окружающего мира, природы, забыв своё предназначение – Царя Природы, обязанного жить в гармонии с ней. В этом рассказе В.Набокова, так же, как в других его произведениях, нет гиперморализма русской литературной традиции, то есть прямолинейного нравственного пафоса. Но он, бесспорно, обладает огромным нравственным воздействием, прежде всего, в нём есть достаточно художественного материала для развития у юных читателей (даже впервые услышавших имя Набокова) внимательного отношения к Природе и открытия для себя такой науки, как энтомология.

А главное – чисто литературоведческий анализ роли пейзажа в раскрытии характеров героев повествования помогает учащимся не только увидеть множество художественных приёмов, благодаря которым строится мир произведения, но и пустить в ход всё своё воображение, проявить творческие способности, оживить воспоминания.

Не зря Набокова называют «фокусником, который, поразив зрителя, тут же показывает лабораторию своих чудес» (В.Ходасевич). В прозе писателя много словесной игры, или, как он сам говорил, «ворожбы».

Игра строится в рассказе «Рождество» на приёме контраста: тёмное - светлое, зима - лето, живое - мёртвое, рождество - воскресение. А раскрыть всё это помогает «словесная ворожба» в описании времён года, природы, ощущений человеком её величия, красоты и созвучия настроений внешнего мира его душевному состоянию.

Учащимся предлагается выписать «набоковские» описания зимы, при этом выявить роль детали, особенность видения писателем «составляющих», из которых складывается наше представление о зиме (мороз, снег, лёд, сугробы, сосульки, иней…) Аргументировать это можно стремлением доказать, что заледеневшие от горя душа и сердце человека оттаивают от зимней сказки тихого морозного дня. Целесообразно  выразительное чтение 2 и 3 части рассказа, остальное содержание – в кратком пересказе учителя или учеников. Можно заранее на доске составить схему и «расшифровать» её сообща во время чтения, после предварительной беседы: реминисценции с Пушкиным, расшифровка понятия «Зима».

Первая примета зимы – снег. К этому слову, смысл которого, в общем-то, однозначен, Набоковым найдено столько синонимов и эпитетов, что только прикосновение к этому словесному богатству заставляет смотреть на привычное понятие по-другому, удивляться тому, как мы бываем невнимательны, а чаще просто безразличны к окружающей природе в нашей спешке и суете.

«…вечереющий снег», по которому возвращается Слепцов в одинокую мызу после похорон своего сына («между пальцев к тонкой складке кожи прилипла застывшая капля воска»), - неожиданный эпитет, несущий важную информацию о времени действия и возбуждающий воображение читателя, старающегося представить цвет этого снежного покрова – он не искрящийся, сероватый, соответствующий настроению героя.

На следующее утро «снег блестел, а оснеженный куст был похож на застывший фонтан» - какой звучный и великолепный образ-эпитет «оснеженный куст»! А искрящийся на солнце снег напоминает блестящие на солнце струи и капли бьющего фонтана – это первое, затем постепенно становящееся навязчивым и обострённым для героя напоминание о лете.

Оказывается, можно, вообще  не  употребляя слово «снег», сказать о нём очень ясно: «…ёлки поджимали зелёные лапы под пухлым и сверкающим грузом, а над белыми крышами придавленных изб, за лёгким серебряным туманом деревьев, слепо сиял церковный крест». Настолько ярок зимний пейзаж, что на его фоне даже меркнет  вознесённый над этой картиной тихого деревенского уголка церковный крест.

Утренняя прогулка… Соприкосновение с красотой и игрой солнечных лучей, с пышным зимним убранством земли приносит на какое-то время облегчение от душевных мук человеку: «…над снежными крышами изб поднимались тихо и прямо розовые струи дыма», «перед крыльцом чуть вздувались над гладким снегом белые купола клумб».

Из этой сказки «оснеженных крыш» и «белых куполов клумб» вдруг, отрезвляя, возвращая в реальность, бросаются в глаза «на склоне сугроба – пёсьи следы, шафранные пятна, прожегшие наст».

И тот же снег превращается в «толстый пушистый слой» на перилах моста; его, этот снег, Слепцов «горько и гневно столкнул с перил», потому что именно здесь, на этом месте, особенно ярко запомнился ему маленький сын, увлечённый ловлей бабочек в последнее лето своей жизни.

Снег становится помехой, преградой, отделившей и прикрывшей жизнь от смерти, лето от зимы. Именно здесь, в усадьбе, «под снегом хранились летние неисчислимые следы его быстрых сандалий», - так виделось сквозь снег недавнее счастливое лето убитому горем отцу. Здесь можно «поиграть» с учениками, дать простор воображению: кто как представляет снег в этом эпизоде? Он может напоминать белый саван (отсюда – злость!);  он может кричать о чистоте и невинности детской души, которую так рано унесла смерть; «пушистый слой» - это свежий, только выпавший снег, он словно  воскрешает образ милого ребёнка, который легко «ловким взмахом сачка срывал бабочку, севшую на перила».

И всё-таки  это мрачное настроение, вновь нахлынувшие воспоминания, гнев побеждает  могущественная сила природы и способность  человека видеть эту красоту и подчиняться этой силе.

Образ мостика  тоже символичен – это переход на другой берег, в другое настроение. И на этой «другой»  стороне героя вновь манила тропа в «ослепительную глубь леса», а к реке он  шел по насту, «оставляя за собой в снегу синие ямы, пробираясь между стволов удивительно светлых деревьев».

Все  это происходило в «погожий морозный день», в описание которого, вернее, в живописную панораму его, все сказанное выше о снеге вписывается как деталь. Она служит одновременно и для создания  общей пейзажной картины, и для передачи душевного состояния героя.

Попробуем расширить и дополнить нарисованную   художником слова картину тихого морозного дня. «Загроможденные сугробом» флигель и галерея, ведущая к дому, «оглушенные, плотно держались в морозных тисках»,  на окнах веранды «стеклянные перья мороза теснились», «В лицо ударил блистательный мороз». Сидящим в санях, летящим по «лоснящейся  серебряной голубизне колее» слышно было, как «на морозе туго хлопала селезенка вороного мерина», из-под копыт которого вылетали  «белые веера». 

Только в сильный мороз можно услышать, как « где-то очень далеко кололи дрова – каждый удар звонко отпрыгивал в небо». И завершить этот ряд, передающий описания и характеристики ощущения мороза, можно  совершенно потрясающей и неожиданной деталью – «тяжёлая рука в шерстяной перчатке на обжигающем сквозь шерсть чугуне» могильной ограды.

Дополняли эту картину зимнего дня «с высоты крыши остриями вниз свисавшие толстые сосули, сквозящие зелёной синевой»(!), «песком, будто рыжей корицей, усыпанный ледок, облепивший ступени крыльца», а на реке, « на белой глади, у проруби, горели…»   от лучей заходящего солнца  «вырезанные льды».

Иней делал загадочным  «высокий парк, где каждый сучок окаймлён был серебром», и превращал на холодной веранде лавку в «белёную», на ней «райскими ромбами лежали отражения цветных стёкол».

Рождественская ночь была «сизая, лунная», и в её описании есть что-то зловещее: «…тонкие тучи, как совиные перья, рассыпались по небу, но не касались лёгкой ледяной луны. Деревья – груды серого инея – отбрасывали чёрную тень на сугробы, загоравшиеся там и сям металлической искрой».

Прошли сутки с того момента, когда Слепцов привёз из Петербурга в родовой склеп «тяжёлый, словно всею жизнью наполненный гроб» с телом сына. Это был Сочельник накануне Рождества.

День (морозный и тихий), проведённый им в деревне, умиротворил его на какое-то время, помимо воли; красота и величественность зимних картин природы распахнули в его душе дорогие воспоминания и согрели их, пусть на короткое время, ощущением полноты жизни. Для передачи именно этого настроения затеяна игра автора с читателем, обязанным быть предельно внимательным  к смене настроений «изнемогающего от горя человека»-Слепцова. Мы уже готовы поверить в его «прозрение» во время описания его пешей прогулки и поездки в санях через зимний парк к деревенскому кладбищу. Готовы понять его отрешённость от земных радостей, о которых напомнила установленная  слугой в доме ёлка («Праздничек завтра!»).

И вдруг, после посещения комнаты сына, разворошившего было утихшие душевные муки,- полное отчаяние: «Я больше не могу…Завтра Рождество, а я умру. Конечно. Это так просто. Сегодня же…» 

Мы уже знаем, чем заканчивается этот рассказ – описанием не смерти, а рождения громадной ночной бабочки из «крупного индийского кокона, стоившего три рубля», о котором вспоминал сын, когда болел, жалея, что оставил его в деревне, «но утешая себя тем, что куколка в нём, вероятно, мёртвая».

Зима заморозила всё вокруг, одев всё, что есть на земле, в дивные одежды, но человек научился сохранять тепло в своём «коконе»-душе. И это сохранение жизни – вызов природе, которая, закованная зимой, умирает и воскресает вновь от лучей тёплого весеннего солнца. 

Человеку не дано такого возрождения…

Очень убедительным становится образ-символ индийского шелкопряда, «вылупившегося оттого…что сквозь тугой шёлк кокона проникло тепло, оно так долго ожидало этого… Медленно разворачивались смятые лоскутки, бархатные бахромки, крепли, наливаясь воздухом, веерные жилы. Оно стало крылатым незаметно, как незаметно становится прекрасным мужающее лицо».

Хочется верить, что эта бабочка вернула к жизни Слепцова, и, оттаяв, отогревшись, его душа незаметно сделает прекрасным его «мужающее лицо».

Хочется верить, что после подобного комментированного чтения рассказа талантливого стилиста Набокова подростки станут чуть более внимательными к окружающему их миру, смогут радоваться пробуждению природы, почувствуют свою неразрывную связь с Природой и Космосом. «…порыв нежного, восхитительного, почти человеческого счастья». 

На современном этапе развития образования такое обучение на уроках литературы преследует прежде всего две основные цели: пробудить творческое воображение (необходимое для написания сочинений) и научить анализировать текст с точки зрения стилистики (что необходимо уметь делать на едином государственном экзамене по русскому языку). Эти цели прагматические, нередко поставленные учителем, и в этом смысле играющие роль внешней мотивации деятельности выпускников, готовящихся к поступлению в ВУЗы. На мой взгляд, задачей педагогов, работающих в системе развивающего обучения, в парадигме барьерной педагогики, является формирование также устойчивой внутренней мотивации, основанной на любви к литературе как виду искусства.

Валентина Владимировна Ежова,

учитель русского языка и литературы высшей категории

Развитие экологической культуры школьников 

на уроках литературы 

Поле деятельности для воспитания экологического сознания огромно. Экология -  учение о доме в широком смысле этого слова. В свою очередь экологическая культура - способ соединения человека с природой  на основе ответственного отношения к ней.  Речь идёт о сохранении  среды существования человека. Мерой экологической культуры выступает экологическая  этика.  Она включает  ряд отношений: человек  -  человек,  человек  -  общество,  человек  –  природа. С древних времён  этика пыталась выявить законы  нравственности,  ограничивающие добро и зло. Добро – это то, что  служит сохранению  и развитию жизни, а зло уничтожает жизнь или препятствует ей. 

Основное свойство экологической этики связано с тем, что приоритетной   в ней  остается  забота о природных условиях существования  будущих  поколений.  Необходимо упорядочение жизнедеятельности людей. культуры в целом.  Стало необходимым формирование  экологической культуры на основе  ценностей экологической этики.  

Экологическое воспитание -  это способ воздействия на чувства людей, на сознание, взгляды и представления. Оно прививает бережное отношение к природе, обеспечивает подготовленность каждого к нравственному поведению природной среде. Экологическое сознание помогают воспитывать рассказы  Сетона – Томпсона. В 8 классе мы часто говорим с подростками о воздействии стихов на человека, его душу,  цитируя И. Никитина, учимся понимать живой язык природы,  чтобы увидеть, как прекрасен мир. Мотив единства красоты природы и красоты человека звучит в стихах новгородской поэтессы И. Шапошниковой. 

Когда преследуют невзгоды

И входит в сердце боль, как нож,

Свою гармонию с природой,

Как никогда, осознаёшь.

И если очень затоскую, 

Как другу верному  в плечо,  

Уткну лицо в траву густую,

И слёзы хлынут горячо.

Что людям рассказать не в силах, 

Здесь, в первозданной тишине, 

Я расскажу ромашкам милым,  

И сразу легче станет мне.

А надо мною огорчённо 

Ладошки плещутся осин,

Берёзы трогают смущённо

Наряд гипюровый рябин.

Как стихнет боль  -  и не заметишь, 

Я пью земную благодать. 

И даже жаль  в минуты эти

И песню комара прервать.

В лирике поэта поднимается  экологическая проблема взаимоотношения человека и Природы  В том же сборнике есть стихотворение «Деревья Трубичина».

Линялой  кроной  небо подпирают.

На них и птицы гнёзд  своих не строят, 

От адова  дыхания сгорая, 

Деревья кротко умирают, стоя.

От боли не кричат. Не проклинают

Осиливший их ветер злополучный…

Но громче воплей сердце надрывают:

Как в нашем мире   неблагополучно.

При анализе стихотворения ученикам задаются вопросы :  Какое настроение, на ваш взгляд, передаёт автор и к чему призывает читателей? Какие чувства у вас лично вызывают умирающие деревья? Правда ли, что природа живёт по своим законам, неведомым человеку?

В 8 классе берём для анализа и обсуждения ещё одно стихотворение С. Есенина  «Песнь о собаке». С учащимися подробно рассматривается проблема : почему стихотворение о самом обыкновенном  животном названо «песнью»? После прочтения предлагается задание: раскрасить глубокий смысл стихотворения, проследить за звуковым рядом, в котором все символично : каждый цвет (золотой, рыжий, белый, стальной, синий) имеют своё  значение. Символично даже количество щенков  -  7.

Школьники пытаются проникнуть в глубокую печаль поэта: мир торжественно встречает появление новой жизни, силы света радуются, но он теряет свои краски, и бессильно замолкает перед силами зла.  Радость сменяется горечью - с «золотыми» звёздами уходят из мира  звуки,  свет, цвет, жизнь.  В чёрно-белое беззвучие погружается мир.  Белый у древних славян смертный покров для земли зимой. А звёзды? Звезды,  как души людей, живущих на земле. Падает звезда  -  умирает человек. Причём же здесь собака?   В мире С. Есенина, который «братьев наших меньших никогда не бил по головам…»  всё равноправно.  Одинаково ценна любая  жизнь: животного,  растения, человека.  «Все мы от яблони и вишни одного голубого сада». Все  от древа прародителя  всего сущего на земле. Учащиеся делают вывод о том, что это стихотворение посвящено глубокому внутреннему единению человека с природой, которое невозможно без ответственного к ней отношения. 

В 11 классе предлагаю для самостоятельного чтения 3 часть из «Сорокоуста»  С.Есенина  «Видели ли вы?...». Это служит  продолжением  работы, начатой в 8 классе. Стихотворение посвящено противоборству  живого и бездушного, доброго и злого, красивого и безобразного, трагедии деревни и гибели природы.  

Жизнь, природа,  это – то чистое,  естественное, что погублено стальным чудовищем.   Проблема  не может не волновать  Есенина. Его «красногривый, милый, смешной  дуралей», жеребёнок резвится, не зная, что его ждёт. Никто не в силах остановить чудовище-поезд «на лапах чугунных», уничтожающий все живое.  Жизнь изменилась: нет «красногривого жеребёнка», есть «тысячи пудов конской кожи  и мяса».  Обесценено, уничтожено самое ценное «живых коней победила стальная конница». Поезд, хищный, жестокий, сильный, бездушный изменяет прекрасную картину степей, озёрных  туманов, большой травы, по которой бежит жеребёнок.  Поэта пронизывает горечь и тревога за будущее всей природы, за то, что все эти дивные леса,  реки, поля  начнут мерить так, как же, как коней - только по экономической  пользе, забывая про их красоту.

Жеребёнок - это символ  чего-то нежного, тёплого, живого. Он не нужен сегодняшней жизни, которая ориентирована на всё практическое,  чугунное и холодное.  Меняются и люди, они становятся более чёрствыми, обедняется их душа.  Суровый практицизм может убить поэзию в мире, где нет места ни гармонии, ни человеку. Это приведет к тому, что не  нужны будут ни степи, ни озёра, ни  вообще природа. Об этом с горечью предупреждает Есенин.  

Нравственен человек только тогда,  когда он повинуется внутреннему побуждению помогать любой жизни,  которой он может помочь, и удерживается от того, чтобы причинить живому  какой-либо  вред. Об  этом идет речь в  рассказах   Н. Лескова «Дурачок» и   А. Платонова  «Юшка»,  которые мы изучаем в 8 классе.  Человека Платонов сравнивает с храмом. К человеку надо относиться как к части природы - по-доброму, поскольку ему необходимо доброе слово.  Все мы нуждаемся в милосердии. Идея человеческого родства  -  главная  в  этих  рассказах.  Герои обездолены, но в них нет греха гордыни. Они способны к состраданию, к преобразованию жизни, они способны искренне, по христиански любить каждого человека. Это рассказы о величии человеческой души, о людях, сильных  духом. Люди  нечуткие считали  их  глупцами, дурачками, они не имели желания, а может, в  постоянных заботах - хлопотах  боялись взглянуть по-иному на свою жизнь, и ответить для себя на вопрос: «Почему  они живут не так как Юшка или  Панька, почему нарушают божеские заповеди ?». Герои этих рассказов живут в гармонии со  всем, что их окружало и, в первую очередь,  с природой, которая принимает всех, кого игнорировали и не принимали люди. Рассказы заставляют задуматься о смысле жизни человека и о его месте в природе.

Работа по формированию экологического сознания  продолжается и  в старших классах. Благодатный материал для этого дают произведения  В. Распутина,  Ч. Айтматова и  многих других авторов. 

Валерий Яковлевич Бертов
учитель истории высшей категории

Воспитание экологического сознания 

гимназистов на уроках истории

Большие возможности для воспитания экологического сознания предоставляют уроки истории. В рамках воспитания экологичного отношения к собственному здоровью  актуальным на сегодняшний день становится включение в курс истории содержания по профилактике наркомании. В 8-11 классах, на мой взгляд, достаточно много тем, в которые можно включать материал по этой проблеме, где можно говорить с учащимися о роли наркотических средств на протяжении всей истории человечества и в современном мире. Достаточно привести некоторые примеры подобного опыта.

	Класс
	Раздел

истории
	Тема
	Урок
	Содержание

	8
	История Отечества
	Россия во II половине XIX века
	Крымская война
	Впервые Пирогов применяет наркоз во время боевых действий

	8
	История Отечества
	Россия в XIX веке
	Наука и культура
	Развитие медицины и применение в медицине наркотических средств (к/ф)

	8
	Всеобщая история ч. 1
	Страны Азии
	Китай
	«Опиумные войны» 

	8
	Всеобщая история ч. 1
	Наука и культура зарубежных стран
	Развитие литературы
	Судьба писателей и поэтов, пытавшихся решить свои проблемы с помощью наркотиков

	10
	История отечества
	Традиции и обычаи русского народа
	Развитие науки
	Народная медицина и наркотические средства

	11
	Всеобщая история ч.2
	Капиталистические страны во второй половине XIX века
	Внутренняя политика
	Движение хиппи и применение наркотических средств

	11
	Всеобщая история ч.2
	Мир в конце XX в.
	Глобальные проблемы современности
	Проблема наркомании. Как мировая проблема. Легализация марихуаны и ее последствия 

	11
	История отечества
	СССР в 70-е годы
	Эпоха Л.И.Брежнева
	Афганская война и проблема наркомании в армии

	11
	История отечества
	Россия в 80-90-е годы XX века
	Проблемы современной России
	Чеченская война и наркомания среди военнослужащих

	11
	История отечества
	Россия в 80-90-е годы XX века
	Наш край
	Борьба с наркоманией в Новгородской области. Доклады учащихся. Статистика


В формировании экологического сознания учащихся уместны элементы проблемного обучения, информация по истории родного края. Учащиеся, посещающие факультатив «Музейное дело» и работающие с краеведческим материалом, с удовольствием подбирают и используют на уроке информацию об экологии, санитарном состоянии и благоустройстве древнего Новгорода. От них одноклассники, например, узнают о кипучей деятельности городского головы Новгорода Якова Ивановича Журавлёва, который ревностно следил  во II половине XIX века  за чистотой и благоустройством города. 

Большой интерес школьников вызывает деятельность городского врача Моисея Филипповича Рабиновича, который проживал недалеко от нашей гимназии на углу улиц Большой Московской и Федоровский Ручей. Он боролся с грязью на рынках, следил за здоровьем арестантов, неоднократно спасал наш город от эпидемий тифа, холеры и скарлатины.

На уроках истории учащиеся готовят сообщения об истории борьбы с алкоголизмом в нашем крае в конце XIX начале XX века, когда в Новгородском крае активно действовали общества трезвости. Например, июньские номера «Вестника» за 1903 год повествуют о кружке трезвенников в селе Мануйлово Старорусского уезда, где устраивались безалкогольные вечера с танцами, забавами, подарками. Учащиеся с интересом рассматривают фотографии дореволюционного Новгорода, узнают, как строго наказывались хозяева домов за грязь на улицах и сравнивают этот порядок с современными законами, принятыми городской Думой.

На мой взгляд, изучение истории формирует экологичное сознание школьника через патриотическое отношение к прошлому и уважительное отношение к национальным традициям.

Аркадий Семёнович Гормин,

директор гимназии

Нина Николаевна Лускарёва,

заведующая отделением платных образовательных услуг

Экологические предпосылки самоактуализации школьников во внеурочной деятельности.

Экологичное, т.е. равновесное внутреннее состояние человека может иметь место только в условиях его самоактуализации. Самоактуализация представляет собой желание человека стать тем, кем он может стать. Говоря словами Маслоу, «музыканты должны играть музыку, художники должны рисовать, поэты сочинять стихи, если они, в конце концов,  хотят жить в мире с самими собой...» Именно мир с самим собой представляет, на наш взгляд, внутреннюю гармонию, характеризующую экологичное состояние личности.

Самоактуализация не обязательно должна принимать форму творческих усилий, выражающихся в создании произведений искусства. Она может быть и в науке, и в выполнении социальной роли,  и в  любом другом  виде деятельности, с которым человек связывает смысл жизни. 

Казалось бы, большинство наших гимназистов уже самоопределилось в выборе будущей профессии. Это самоопределение должно было произойти при выборе ими отделения для обучения. Вместе с тем, являясь творческими личностями, они пытаются актуализировать свои способности в самых различных сферах науки и искусства. Помогает им в этом гимназическое научное общество «ГНОмы».

В этом году «ГНОмам» исполнилось 8 лет. В рамках общества работают 7 творческих групп и 2 спортивных секции. В них занято более 480 гимназистов. Основные направления работы научного общества:

· Научное общество «ИСТОК» - объединяет учащихся, интересующихся обществознание, биологией, историей и психологией

· Научное общество «ЭВРИКА» объединяет гимназистов, занимающихся физикой, химией и математикой

· Научное общество «ЛЕТИЦИЯ»и проводит работу с учащимися, имеющими склонность к изучению иностранных языков и зарубежной литературы

· Научное общество «КАМЕЯ» работает с учащимися, изучающими ИЗО, экологию и дизайн

· Научное общество «ЗЕЛЁНАЯ ЛАМПА» объединяет учащихся, интересующихся литературой

· «ГИМНАЗИЧЕСКИЙ ЭКОНОМИЧЕСКИЙ ЦЕНТР» работает с гимназистами, изучающими экономику

· «ЭКСКУРСИОННОЕ АГЕНТСТВО» готовит экскурсоводов, специализирующихся в истории Великого Новгорода и истории Великой отечественной войны на новгородской земле.

Результаты работы гимназического научного общества подводятся на конференциях, посвященных памяти Н.Г. Богословского. Наиболее ярко эти результаты прослеживаются в выступлении учащихся на предметных олимпиадах, подготовка к которым осуществляется в рамках гимназического научного общества «ГНОмы». Хотелось бы привести некоторые из этих результатов, полученные в 2003-2004 учебном году.

	Олимпилада (конкурс)
	Лучшие места
	Ученики-победители
	Учителя, 

подготовившие победителей

	Биология
(гор)
	1,2,3
	Быстров В. 11 «П», Маляева Я. 10 «П», Фёдорова А. 10 «П»
	Михаляк Е.Н.

	История
(гор)
	1,
	Лукьянов Р. 10 «О»
	Конецкая В.И.

	Обществознание
(гор)
	1,1,2,2,3
	Фёдорова А. 9 «ПФ», Ислентьев Д. 11 «О» Лебедева М. 9 «ПФ», Прохорова Ю. 10 «О», Олейник А. 11 «О»
	Арефьева Н.Ф.

	География
(гор)
	2,3
	Маляева Я. 10 «П», Бойцова П. 9 «Я»
	Константинова О.В.

	Физика
(гор)
	1,2,2,3
	Домокуров А. 10 «Ф», Осипов И. 10 «Ф», 

Фёдорова А.  9 «ПФ», Хайрулов И. 10 «Ф»
	Изуткина Т.Ф.  

	Матемака (гор)
	3
	Петунова А. 11 «Ф»
	Пенязь Н.В.

	Экономика

(обл)
	1,1,1,2,2,2,3,3,3
	Фёдорова А.9 «Ф», Попова Ю.9 «Ф», Князев Е. 9 «Ф», Осипов А.10 «Ф», Евдокимов А. 10 «Ф», Смыслов С. 10 «Ф» Соколов Д.11 «Ф», Петунова А.11 «Ф», Киселёва К.11 «Ф»
	Дружинин Е.П.

	Литература (гор)
	1,3,2,1
	Самсонова Е.10 «П», Маляева Я.10 «П», Филиппова Е.11 «Я», Рябева О.9 «Я», Бойцова П.9 «Я»
	Витушкина Н.В.

Вейкова И.Ю.

	Русский язык (гор)
	1,2
	Бурашникова Ю. 8 «ПК», Рябева О.9 «Я»
	Ежова В.В.

Вейкова И.Ю.

	Физкультура (гор)
	2,1,2,3
	Тетерин Н. 9 «ПФ», команда девушек по волейболу (10-11 кл.) команда юношей по баскетболу (10-11кл.) Соколова Н. 10 «П», команда девушек по баскетболу (10-11 кл.)
	Азнауров Г.Г.

Павлова М.В.

	Экология (гор)
	1,1
	Конкурс инновационных  методических программ по экологическому воспитанию
	Михайлова Ю.Н.



	Биология
(обл)
	1.1.3
	Быстров В 11 «П», Маляева Я.10 «П», Фёдорова А. 9 «ПФ»
	Михаляк Е.Н.

	История
 (обл)
	3.3.4
	Лукьянов Р.10 «О», Прохорова Ю.10 «О», 

Родевич К.11 «О»
	Конецкая В.И.

	Обществознание(обл)
 
	3.3.4
	Ислентьев Д.11 «О», Прохорова Ю.10 «О», Лебедева М.9 «ПФ»
	Арефьева Н.Ф.

	Математика (обл)
	4
	Петунова А.11 «Ф»
	Пенязь Н.В.

	 Химия (обл)
	2,4
	Бойцова П.9 «Я» Евдокимов А.10 «Ф»
	Баженкова Н.С.

	Литература (обл)
	3,4,2,3
	Самсонова Е.10 «П» Маляева Я.10 «П» 

Филиппова Е.11 «Я» Бойцова П.9 «Я»
	ВитушкинаН.В.

Вейкова И.Ю.

	Физкультура (гор)
	2
	Тетерин Н. 9 «ПФ»
	Азнауров Г.Г.

 

	Экология (обл)
	1,1
	Конкурс инновационных  методических программ по экологическому воспитанию
	Михайлова Ю.Н.



	Русский язык (обл)
	1,2
	Бурашникова Ю. 8 «ПК», Рябева О.9 «Я»
	Ежова В.В.

Вейкова И.Ю.

	ИЗО (обл)
	2
	Гурьянова О.11 «И»
	Михайлова Ю.Н.



	Дизайн (обл)
	1,1,2,2,2
	Павлова Е.9 «И», Машевская К.10 «И», Раскосова Е.9 «И», Иванова К.9 «И», Примакина Д.10 «И»
	Плотникова О.В.


Гордостью гимназии в этом году стали Быстров Валерий – победитель областной, призер зональной олимпиады  и участник Всероссийской олимпиады по биологии; Петунова Анна - победительница областной и призер зональной олимпиады по экономике; Бурашникова Юлия, Рябева Ольга – призеры Регионального конкурса по русскому языку «Русский медвежонок»; Оганесян  Валерия – лауреат Российского экологического форума; Гурьянова Ольга – лауреат Всероссийского конкурса рисунка «Зеленая планета»; Токарев Вадим – лауреат Всероссийского конкурса по дизайну.  

Нам кажется, что в рамках внеурочной деятельности по различным учебным предметам возможна гармонизация личности учащихся, которые  актуализируют свои способности, не всегда востребованные на уроках.

Алексей Валерьевич Лунегов

учитель физики высшей категории

Развитие экологического мышления

на физическом кружке

Трудно переоценить значение правильно сформированного экологического мышления, поскольку оно во многом определяет будущее всего человечества. Мне представляется, что при подборе и выполнении кружковых работ определённой тематики по физике, эффективно формируется экологическое мышление подростков.

В качестве примера формирования такого мышления мне хочется рассмотреть две работы: работу по сборке и испытанию транзисторного электронного зажигания и работу по изготовлению ветряного генератора с последующей его установкой на крыше здания. Что касается первой работы, то с современной точки зрения, использование такого рода устройств анахронизм, так как во всём мире уже используется бесконтактная система зажигания, управляемая микропроцессором. Вместе с тем, по дорогам нашей страны «бегает» ещё достаточно много автомобилей с так называемой «классической» системой зажигания, что и обосновывает актуальность выполнения данной работы. При её выполнении помимо развития экспериментальных, исследовательских навыков, умения работать в команде, формируется, как мне представляется, и экологическое мышление. В процессе работы учащиеся узнают, что использование электронного зажигания приводит к получению более мощной искры, за счёт увеличения скорости изменения силы тока в цепи прерывателя, а более мощная искра приводит к лучшему сгоранию топлива. Очевидно, выброс вредных веществ (прежде всего СО2) в атмосферу будет снижен.

Разумеется, эти знания могут быть даны просто в качестве информации, но насколько она окажется действенной и отложит отпечаток в душе человека? Другое дело, если на практике попытаться оценить, во сколько раз мощность искрового разряда полученного при помощи электронного зажигания отличается от классического искрового разряда. Очевидно, что способы определения в школьных условиях достаточно приближённы, но сами опыты, измерения окажут положительное воздействие, «оживляя» экологическую информацию.

В другой работе учащиеся изготавливают простейший генератор (ротор с закреплёнными на нём магнитами вращается внутри статорных обмоток). К валу прикрепляется шкив с лопастями, что позволяет вырабатывать электроэнергию даже при небольшом ветре. Далее, поместив на крышу наше устройство и подключив его к потребителю (самописцу) учащиеся приходят к выводу, что в условиях нашего города применение ветряных генераторов весьма актуально.

Педагогический процесс в этом случае напоминает явление модуляции электромагнитного сигнала, когда на несущую основную частоту накладывается модулирующий низкочастотный сигнал, который и несёт информацию. Самое важное заключено в этом сигнале, т.к. несущая волна - лишь средство доставки и особой роли не играет. Экологический смысл этой «принесённой» информации состоит в том, что применение ветродвигателей не только сэкономит средства, но и существенно улучшит экологическую обстановку, т.к. будет меньше сожжено топлива, а значит, в атмосферу будет выброшено меньше загрязнения. Более того, широкое применение ветряных электростанций приведёт к отказу от строительства новых электростанций другого типа. В результате занятий на кружке гимназист должен осознанно делать выбор в пользу экологической безопасности, технология выбора может быть представлена схемой:



[image: image2]Из схемы видно, что человек может выбрать для использования два объекта, разумеется, он анализирует и исследует их свойства и при правильно сформированном экологическом мышлении должен сделать выбор в пользу объекта «В». А если он в силу каких-либо обстоятельств делает выбор в пользу объекта «А», то должен искать способы максимально уменьшить отрицательное влияние на экологию, найти меры, компенсирующие ущерб. В нашем случае, несмотря на то, что электронное зажигание дороже классического, ученики должны прийти к мысли о целесообразности его использования, в первую очередь из экологических соображений. В принципе, неважно, что это будет: электронное ли зажигание, ветряк или что-то другое. Важно само отношение к жизни, мысли, которые возникают у учащихся. В настоящее время работы кружка продолжаются, продолжается и формирование экологического мировоззрения  учащихся.

Оксана Викторовна Плотникова 

учитель дизайна высшей категории

Эколого-эстетическое восприятие мира 

средствами искусства

Изобразительное искусство  является эффективным средством развития эстетического восприятия  учащимися  мира природы. Природа же, как зафиксировалось в сознании человечества на протяжении тысячелетий его развития, создаёт свои творения по законам красоты. Задача искусства - участвовать в формировании человеком «второй природы», желательно по образу и  подобию естественных объектов. Подлинное органично-художественное творчество, сочетающееся с природой, возможно только при знании ее законов. Иными словами, художнику необходимо разбираться не только в ботанике или анатомии, но и иметь представление о минералогии, о природе света, цвета и звука, о химическом строении веществ и т.д.  

На протяжении всей своей истории человек обращался к образам природы, подражая  им.: египетские колонны - аналогия лотоса  папируса;  антропоморфны образы  дорических  и ионических греческих  колонн;  формы куполов  русских храмов напоминают еловые шишки, луковицу;  в интерьерах готического  собора прослеживаются отголоски образа леса.  

«Между логикой исследователя природы  и эстетическим  чувством ценителя её красот есть какая-то  внутренняя органическая связь» -  писал  К. А. Тимирязев,  переводя  книгу  об английском художнике Дж. Тернере.  Гётте по-своему определил  специфику взаимосвязи искусства  с природой: истинное  художественное творчество основывается на  «глубочайших твердынях познания», «живая модель  -  только сырьё»,   «источник нашего видения заключён в нашем знании». 

Отражение природы  достигает подлинного размаха  в искусстве импрессионистов, тонко передававших её бесконечную  изменчивость.  Сезан ищет внутренние формы устройства мира на  платоновы тела, чтобы вновь их собрать.  Испанский архитектор, скульптор, исследователь  А. Гауди  создаёт  свои невероятные фантастические сооружения, кажущиеся творениями природы. 

Научные открытия начала  ХХ  века (законы электричества, теория относительности) побудили у художников желание отразить  дух эпохи.  Новое содержание  искусства необходимо выражать новыми средствами. Так представители  аналитического искусства, возникшего в 20-е годы  ( Н.Филонов и др.),  утверждали, что  предмет должен быть представлен сам по себе, «изнутри»,  а не через копию,  где  велика роль субъективного.   Мастера аналитического искусства видят то, чего не видит глаз человека.  Нужно видеть ствол. Ветви. Листья, цветы яблони и в то же время, знать, как бегут соки  по клеточкам  древесины  вверх от корней, как распределяются они в постоянной реакции на свет и тепло. Перерабатываются и превращаются в молекулярную  структуру ствола и ветвей,  в листья, цветы, в зелёно-жёлто-розовые яблоки,  в грубую кору дерева.  Именно это и должно интересовать,  а не внешность яблока.  

Ле-Корбюзье  настолько ценил гармонию природы,  что в общежитии швейцарских студентов в Париже использовал для  панно увеличенную фотографию с микробиологических  структур, доведя их до произведения искусства.  Мир живой природы подсказал человеку её   технические аналоги   (летательные аппараты, автомобили, оптические приборы и т.п.).  Исследование природных процессов,  подготовленное развитием биологии, химии, физики, математики, кибернетики  и творческое использование их изобразительном искусстве, архитектуре и дизайне привело к рождению бионики.  

Таким образом,  анализ истории  взаимодействия  искусства и достижений  естественных наук доказывает необходимость организации таких связей и в учебном процессе гимназии,  а именно -  целесообразное  включение  личности в максимально разнообразную деятельность, связанную с миром природы. 

На уроках рисунка, живописи и дизайна  педагоги гимназии, пользуясь пособиями  по природным материалам, либо непосредственно  проводя экскурсии на природу, раскрывают перед гимназистами  всё богатство и  разнообразие мира форм и красок, объясняют закономерности внутреннего строения  природных объектов.  Как писал Корбюзье, «нужно непрестанно говорить  о том, что видишь, в особенности,  и это самое трудное, уметь видеть то, на что смотришь».  Учащиеся  делают зарисовки с натуры в альбом, накапливая материал для творчества.  Педагог формулирует ту или иную задачу и  показывает, как ее решали мастера живописи,  после чего начинается творчество:  гимназисты  выполняют эскиз собственного замысла, а затем окончательно воплощают его в избранной технике.  В завершение работы предлагается еще раз рассмотреть  изучаемый объект, по-иному  переосмыслить  и  трансформировать его.

Насекомые, птицы, животные, люди служат прообразами в проектировании гимназистами орнаментальных  композиций, коллажей,  шрифтовых композиций,  батика,  архитектурных  сооружений,  одежды,  предметов  быта и т.д.  Таковы изображения бабочек в коллекции  одежды Ольги  Колногоровой, фрагменты  экслибриса,  Цивилёвой  Ксении  с изображением птицы, проекты мебели  Актемирова Дени, по форме  напоминающие корни деревьев и т.д.  

Уроки на природе сопровождаются  знакомством учащихся с ландшафтным дизайном.  Кроме того, не последнее место на уроках  дизайна отводится работе с природными материалами,  созданию  коллажей  с использованием сухоцветов, веток, верёвок (портрет Студёнцевой Алины),  икебан, архитектурных проектов  (Болдина Ольга -  проект загородного дома).

Такие занятия стимулируют субъективную значимость природы для личности, развивают естественную  любознательность, формируют экологичное отношение к ней.  Природа уже предстает  не только в качестве  «природного  биогеоценоза»,  а и как мир  искусства, как прообраз  дизайнерских идей. 

Олимпиада Викторовна Трофимова, 

заместитель директора по отделению общественных наук и права

Заслуженный учитель России

Формирование экологической 

компетентности гимназистов

В концепции модернизации российского образования на период до 2010 года в качестве основного результата образования определяется достижение определенного уровня образованности школьников, под которым понимается способность к решению ими проблем различной сложности и значимости.

Работая в течение учебного года над проблемой «Формирование экологического сознания гимназистов», педагоги отделения общественных наук и права выделили экологическое обучение и воспитание как базовое средство формирования методологической компетентности и функциональной экологической грамотности гимназистов. Учебно-воспитательное взаимодействие на отделении было направлено на изменение мировоззрения и стиля жизни учащихся. 

Формирование экологической компетенции рассматривается нами как взаимосвязь чувства-знания-сознания-поведения и складывается из ответов на три основных вопроса:

· Что школьник знает? (теоретические знания).

· Что он умеет делать? (применение знаний на практике).

· Что он уже сделал?(проверка знания и навыка на практике).

Методологическая компетентность – это уровень образованности, который характеризуется способностью решать все виды проблем, в том числе мировоззренческих, а также участвовать в решении творческих и исследовательских задач на основе эвристического и поискового подходов. 

В практической деятельности учитель гимназии опирается на три главных компонента экологических взглядов и убеждений: интеллектуальный (основанный на экологических знаниях и умениях), личностный (включающий мотивационный компонент деятельности) и компонент внутренней готовности, объединяющий желание, потребность и готовность защищать природную среду. Такой подход ориентирует экологическое образование не столько на формирование знаний об окружающей среде и неблагоприятных последствиях деятельности человека, сколько на развитие личного опыта улучшения природной среды и участия в положительном изменении экологической обстановки на своей маленькой родине. В этой работе важно направить усилия на становление важного человеческого качества – экологической ответственности, которая проявляется в чувствах эмпатии, толерантности, заботы по отношению к природе, другим людям и продуктам их труда.

На отделении общественных наук и права формирование экологического мировоззрения приобретает практическую направленность. Кроме интеллектуального компонента экологического образования, который  формируется практически на всех учебных предметах, большое внимание уделяется участию школьников в экологических акциях «Чистый берег», «Чистый двор», «Чистый класс» и др. Школьники принимают участие не только в уборке территории гимназии, но и вокруг архитектурных памятников - на Ярославовом Дворище и в Витославицах. Экологическое обслуживание исторических памятников имеет, на наш взгляд, особое воспитательное значение. Будущие обществоведы и правоведы  приучаются к бережному отношению к истории. 

Любовь к прошлому должна быть действенной. Об этом, в частности, рассказывают учащиеся на ежегодных гимназических чтениях, посвященных памяти Н.Г. Богословского. В докладах гимназистов звучит обеспокоенность экологическим состоянием Великого Новгорода. Так Кузьмин Виталий, изучив в 2003 году радиационную обстановку в Новгородской области, в своей работе пишет о радиоактивных разломах,  которые выделяют аргон, и сожалеет, что постройка зданий в Великом Новгороде далеко не всегда согласовывается с органами санэпиднадзора. Ученик 10 «Я» класса Васильев Андрей обеспокоен проблемами не только экологии Великого Новгорода, но и всей Земли. Его работа «Проблема бытовых отходов в современном мире и варианты ее решения» посвящена сравнительной характеристике подходов к решению экологических проблем в разных странах мира. 

На чтениях Богословского в 2004 году также звучали проблемы экологии Новгородского края. М. Петрова (10 «О») подготовила доклад по теме «Решение экологических проблем: возможности региона». Д Кудряшов выполнил исследование по теме «Городская среда».  В процессе проведения чтений прошел круглый стол «Проблемы защиты памятников отечественной истории и культуры». Участвующие в дискуссии гимназиста показали, что их не просто волнуют проблемы сохранения памятников истории Отечества, но они готовы сами внести вклад в их сохранение и восстановление. 

Именно такая гражданская позиция гимназистов рассматривается нами как позиция, основанная на компетентностном подходе.

Опыт гимназии был высоко оценен: в 2004 году гимназия заняла первое место в областном фестивале-конкурсе инновационного опыта в системе дополнительного экологического образования в номинации «Лучшее образовательное учреждение». 

Гормин Аркадий Семенович

директор гимназии

Зона ближайшего развития 

и литературное образование

(размышления психолога)

Экологичное образование подразумевает формирование личности  адекватно тем социальным условиям, в которых предстоит жить человеку. Эти условия характеризуются особенностями и спецификой социальной среды, окружающей человека. Если в развитии интеллектуальной сферы работа на «зону ближайшего развития» вполне оправданна, поскольку она интенсифицирует естественные процессы, заложенные в онтогенез, то с развитием чувственной сферы ребенка не все так однозначно… Чувства человека развиваются абсолютно индивидуально. Каждый человек проживает единственную, ни на что не похожую жизнь, поэтому его чувственный опыт к концу жизни оказывается уникальным.

Литература относится к числу «человековедческих» дисциплин. Она призвана показать молодому, только вступающему в жизнь человеку все многообразие межчеловеческих взаимоотношений, предостеречь от возможных ошибок, дать образцы и сформировать внутренние критерии и показатели социального и асоциального поведения. Решение подобной задачи возможно только в условиях, когда содержание литературного произведения воспринимается на уровне эмпатии (сопереживания) героям произведений. Попытаемся разобраться, когда подобное сопереживание возможно. 

Любая эмпатия связана со способностью поставить себя на место героя, почувствовать то, что он чувствует в описанной автором ситуации. Именно это «оживляет» литературные персонажи, заставляет читателя плакать над судьбой героев или ставить им памятники. Реально подобный эффект достигается «психологическим резонансом» с личным эмоциональным опытом . 

Социальные трагедии смерти, бедности, неразделенной любви, предательства, оскорбления носят выражено исторический характер, поскольку в различные времена истории человечества они имели своеобразную, имеющую специфический характер окраску. Разумеется, существуют «вечные ценности», которые не меняются их века в век. То, что было «хорошо» в XIX веке остается в основном «хорошим» и в XXI веке, однако акценты в этих оценках будут существенно отличаться. Современной девушке трудно понять настоящую трагедию и позор Татьяны Лариной отважившейся первой написать молодому человеку:

Сначала я молчать хотела.

Поверьте, моего стыда вы не узнали б никогда,

Когда б надежду я имела

Хоть редко, хоть в неделю раз,

В деревне нашей видеть вас…

О каком стыде идет речь? Для современной девушки написать записку молодому человеку и подбросить ее на парту прямо на уроке не так уж и стыдно. Ее страдания при этом никак не тянут на понятие «стыд» или «позор». Характеризуя Т.Ларину, школьники скорее поймут чувство неразделенной любви, (оно присутствует в опыте большинства подростков), чем позицию верности  (… я другому отдана и буду век ему верна…).

Кроме социального барьера восприятия литературной информации имеет место возрастной барьер, обусловленный недостаточным уровнем психологической зрелости. Льву Толстому, видимо в кошмарном сне не приснилось бы, что его роман «Война и мир» изучается 16-ти летними школьниками! Свое произведение он, наверняка, адресовал более взрослой аудитории читателей. 

Еще несколько лет назад на впускаемых центральными издательствами книгах ставился гриф «для старшего школьного возраста», «для младших школьников» и т.д. Издатель достаточно точно определял категорию читателей, для которой книга будет доступна, интересна и познавательна. Трудно сказать, какой гриф был бы поставлен сегодня на книгу «Эмануэль», между тем, наибольшей популярностью она пользуется у подростков…

Социальное развитие человека, как и интеллектуальное, подчиняется  соответствующим законам онтогенеза. Ведущую роль в социальном созревании играет жизненный опыт. Человек, переживший личную трагедию, становится другим. Он по-иному оценивает все, что с ним происходит, поступки окружающих людей, он в большей степени способен на эмпатию. Понять трагедию Герасима, утопившего любимую собаку, может не только тот школьник, который сам воспитал щенка, но и ученик, ощущавший в жизни чувство одиночества, отверженности и ненужности никому. Понять трагедию человеческой смерти, видимо, может только тот, кто сам пережил смерть близких, кто уже ощущал в реальной жизни потерю и невосполнимость утраты. 

Как же в контексте всего вышесказанного следует оценивать содержание уроков литературы, на которых учащимся предлагается прочувствовать вместе с героями произведений самые разнообразные, не всегда свойственные их возрасту и уровню социальной зрелости эмоции? На этот вопрос трудно ответить однозначно… 

Когда я сам впервые прочитал рассказ М.Горького «Дед Архип и Ленька» в 5 или в 6 классе, он не произвел на меня никакого впечатления. Тогда мне, видимо, хотелось настоящей детективной истории с расследованием кражи, погоней и справедливым наказанием преступников. В этом смысле М.Горький меня разочаровал. Повторно я  обратился к рассказу совершенно случайно на пятом десятке своей жизни, и меня неожиданно пронзила острота человеческой боли, которой он наполнен. Мне стала по-человечески понятна трагедия старого человека, существующего на этом свете ради благополучия только начинающего жизнь подростка, для которого он способен нарушить все заповеди и погубить тем самым свою бессмертную душу. Трагедия человека отверженного тем, кого он считал смыслом своей жизни, и смерть сразу двух людей, которые оказались никому в этом мире не нужными, потрясли меня. Думаю, что изучать этот рассказ с 11-12-ти летними детьми, по меньшей мере, бессмысленно!

Отбор для изучения литературных произведений в средней школе должен опираться на знание психологии детей и подростков. Для подросткового возраста востребованными становятся произведения, в которых описывается любовь по всех ее проявлениях - от пуританской до  распущенной. В конечном итоге, в их руках оказываются весьма нескромные тексты, которыми заполнен Интернет. Возможно,  изучение любви под руководством учителя литературы полезнее, чем с учителем биологии. 

Подростки по своей натуре – романтики. Их увлекают путешествия, ситуации преодоления трудностей и испытания. Их идеал - сильная личность. Именно к этой личности можно было бы «привязать» для воспитательного воздействия такие качества как благородство, прямоту, честность, самоотверженность.  Их любимые книги Конан-Дойля, Джека Лондона, Майн-Рида, Хемингуэя могли бы вполне соперничать в курсе школьной литературы с многими произведениями отечественной и зарубежной классики.

Подростки не любят долгих, занудливых разговоров, пересыпанных иностранными словами, перевод которых, как правило, приводится в конце книги. Пьер Безухов, несмотря на прекрасные порывы своей души, вряд ли станет для мальчиков героем, которому хочется подражать.

Современный ученик существенно отличается от своего ровесника начала XIX века. Почему же на уроках литературы для него по-прежнему чаще звучат произведения Л.Толстого, И.Тургенева, Ф.Достоевского чем Н.Носова, Э.Лимонова, Г.Остера, или Б.Ерофеева? Мне, как психологу, совершенно непонятно, почему в школьной программе очень мало юмористических произведений. Дети не просто любят шутки и смех, смеясь, они воспитывают у себя два важнейших жизненных качества – остроумие и способность к иронии. Первое делает их интересными собеседниками, второе - позволяет оптимистично переживать неудачи.  

На мой взгляд, экологичное преподавание литературы – это не только преподавание, которое опирается на воспитание качеств личности школьника, востребованных в будущей жизни (эти качества и составляют «зону их ближайшего социального развития»). Отбор литературных произведений должен проходить с учетом уровня социальной зрелости школьников. Книги классиков должны быть, на мой взгляд, «психологически приняты». В противном случае учитель может добиться от учащихся стойкого отвращения к классической литературе, которое сохранится у них на всю жизнь. 

Ирина Глебовна Ширина,

заместитель директора по отделению иностранных языков

Почетный работник образования

Опыт международного сотрудничества гимназии

Экологическое образование человека неразрывно связано с воспитанием  способности почувствовать себя «гражданином мира», понять беду другого народа как свою собственную, порадоваться экономическим и социальным успехам людей из другой страны. В процессе формирования экологического сознания школьников создается представление о единстве природного пространства, в котором все люди живут как единая семья, и домом человека становится не только его квартира, город или страна, но и весь мир.    

Для решения этих задач ежегодно расширяются рамки международного сотрудничества гимназии с зарубежными учебными заведениями. Это связано как с общеевропейскими тенденциями развития, направленными на создание открытого общества,  предполагающими интенсивное социальное взаимодействие и социальное партнерство, так и со стремлением   учащихся и преподавателей применить свои  знания иностранного языка на практике, расширить свой кругозор, познакомиться с историей и традициями страны изучаемого языка.

Первые зарубежные путешествия гимназистов носили характер культурных обменов. Поездки  во Францию, Германию, США, а затем прием иностранных друзей в Новгороде были незабываемыми. С течением времени эти культурные обмены дополнялись совместной работой  по реализации различных проектов в области экологии, истории, археологии, живописи.

Одним из примеров такого сотрудничества может служить проект «Школьная демократия», над которым работали в этом учебном году гимназисты 10 я класса, изучающие шведский язык, вместе со своими сверстниками из Лундельской школы  города Уппсала, Швеция.  Участники проекта провели анкетирование учащихся обеих школ по вопросам ученического самоуправления, видеоинтервью, презентации, писали  эссе, оформляли стенгазеты. В результате совместной деятельности были выработаны рекомендации по совершенствованию организации школьной жизни. Лучшая участница проекта с российской стороны Потемкина Виктория получила право на годичную стажировку в Лундельской школе в 2004-2005 учебном году.

Такими же значимыми были и экологический проект с Рудбекской гимназией города Эребру, Швеция, Интернет-проект “Глобальная демократия” со школами Литвы и штата Калифорния, США, историко-культурный проект с лицеем города Слупска, Польша и другие.

Для достижения хороших результатов  в международной проектной деятельности требуется большая подготовительная работа с учащимися, как в плане  общей культуры, так и  в плане языка. Учителя гимназии, занимающиеся международными программами, широко используют социокультурный подход в преподавании иностранных языков. Этот метод получил распространение в современном языковом образовании. Социокультурное образование становится эффективным, когда оно ориентируется на диалог культур. Чаще всего диалог культур понимается как приобщение обучаемых к культурным  ценностям народа, язык которого является предметом изучения. Однако, само по себе приобщение к этим ценностям не превращается в диалог культур. Необходимо, чтобы учащиеся имели глубокие знания родного языка и родной культуры, чтобы они были готовы к роли участников диалога культур, к роли личностей, признающих равенство различных культур и народов, сознательно овладевающих этикой межкультурного общения и готовых к совместной деятельности, сотрудничеству.

Использование социокультурного подхода позволяет добиться значительных успехов в овладении иностранными языками. Подтверждением служат итоги сдачи международных  экзаменов в этом учебном году: 7 учащихся 11 я класса  сдали экзамен на языковой диплом по немецкому языку (учителя Панина Л.С. и Шнайдер Х.), 9 гимназистов сдали экзамен по английскому языку на Первый Кембриджский сертификат (учитель Жогина Н.И.).

В дальнейших планах отделения иностранных языков продолжать работу по вовлечению учащихся и преподавателей в международную проектную деятельность, что будет способствует не только повышению мотивации к изучению иностранного языка и достижению высокого уровня владения им, но и создаст условия для формирования  экологического сознания гимназистов.

Нил Борисович Миронов,

студент психолого-педагогического факультета НовГУ,

выпускник гимназии

Пять лет спустя, или размышления выпускника

В 1999 году я закончил отделение иностранных языков Первой Новгородской университетской гимназии. Эти 4 учебных года оказали большое влияние на мое развитие, на взгляды на жизнь и умение накапливать профессиональные навыки. Известно, что обучение в гимназии никогда не было простым. Но преодоление сложностей и достижение через это преодоление поставленных задач, ведет к приспособлению индивида к различным нестандартным жизненным ситуациям. Пожалуй, гимназия – единственное учебное заведение в Великом Новгороде, строго придерживающееся концепции барьерной педагогики. Причем, преподавание предметов, как общеобразовательных, так и факультативных, построено таким образом, что ученик заинтересован в достижении результатов и в то же время достигнут баланс, необходимый для того, чтобы не травмировать психику учащихся. Многие противники барьерной педагогики мотивируют свою неприязнь к ее постулатам подавлением или угнетением морально-психического состояния учащихся. Но на примере гимназии прекрасно видно, что, пройдя обучение в ее стенах,  практически все выпускники уверенно справляются с поставленными перед собой задачами на будущее. В итоге, пройдя через 4 года учебы в гимназии, ученик получает не только превосходные знания в области изучаемых предметов, но и обладает волевыми качествами, необходимыми в тяжелой борьбе за достижение поставленных целей. Что характерно, барьерная педагогика учит нас ставить перед собой реально достижимые цели, позволяет шаг за шагом построить точный план их достижения и помогает так же четко реализовать его. Кроме того, у большинства молодежи, прошедшей обучение в гимназии, отсутствуют иллюзорные амбиции в отношении своего будущего. Каждый знает, что достигнет лишь того, чего он будет добиваться. А уровень планки может быть различным в зависимости от способностей, сил, умений и навыков, степень которых гимназист-выпускник способен оценить самостоятельно.

Применительно к изучению иностранных языков, использование методов барьерной педагогики также позволяет повысить в качественном плане уровень знания и усвоения учебного материала. Если рассматривать весь процесс обучения в гимназии иностранных языков, то, с моей точки зрения, его можно разделить на 3 этапа:

1. общее ознакомление с учениками, их знаниями, накопленными до поступления в гимназию, способностями и потенциалом;

2. в зависимости от уровня знаний языковой группы педагог либо переходит к третьему этапу обучения (в случае, если все ученики знают иностранный язык на уровне, позволяющем осуществлять обучение в рамках гимназической программы), либо работает на достижение учениками того уровня знаний, который необходим для дальнейшего изучения;

3. работа по гимназической программе с поправкой на особенности языковой группы, направленная на достижение максимальных результатов в изучении иностранного языка.

Общая же цель преподавателя – это научить гимназиста грамотно устно и письменно общаться на иностранном языке, учитывая особенности межкультурной коммуникации. Добиться этой цели помогает и количество часов в неделю, отведенных для изучения предметов на языке. В языковых классах – это порядка 10 часов в неделю, чего вполне достаточно для глубокого изучения лексических, грамматических и культурных аспектов языка. Кроме того, перед учащимися ставятся проблемы не школьного уровня, что также подталкивает их к поиску нестандартных решений и использованию дополнительных материалов при подготовке к занятиям.

В итоге, после окончания гимназии ученики обладают обширной базой знаний, которая помогает им в дальнейшем выборе жизненного пути и личной позиции. Но следует заметить, что эта заслуга не только применения методов барьерной педагогики, но и грамотно подобранного преподавательского состава, и желания учащегося добиться поставленной цели, и поддержки родителей.

Что же касается минусов обучения в гимназии, то они, безусловно, были. Но с годами все плохое забывается. А так как прошло лишь 5 лет со времени моего окончания этого учебного заведения, то можно смело сказать, что их было совсем немного, ибо серьезные минусы образовательного процесса стираются из памяти не так быстро.  
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